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2 APRESENTACAO

O Documento Orientador Curricular do Municipio de Salvador das Missfes
(DOCM) de Salvador das Missdes é resultado da mobilizagdo de diversas frentes
preocupadas com o0 ensino no municipio, especialmente os profissionais das redes
estadual e municipal de ensino. Pela primeira vez os territdrios municipais terdo um
documento que orienta e fundamenta o ensino, integrando as redes municipal,
estadual e particular em prol de objetivos basicos para melhora do quadro de ensino
brasileiro.

Este documento, construido de forma coletiva, busca englobar ao mesmo
tempo as diretrizes estabelecidas nacionalmente e a educacao municipal, que, por
sua vez, deve considerar as marcas e subjetividades dos sujeitos no tempo e
espaco em que estdo inseridos. Além disso, este documento inédito orientara a
revisdo e a reformulagcdo do curriculo das escolas municipais e estadual do
municipio. Assim, o Documento Orientador Curricular de Salvador das Missdes foi
construido com respaldo nos pressupostos da Base Nacional Comum Curricular,
documento de abrangéncia nacional compreendido como politica educacional
regulatoria, no Referencial Curricular Gaucho, construido a partir da BNCC, e
demais marcos legais da educacao voltados ao curriculo e suas implicagdes.

As nocdes centrais para este documento sao os conceitos de “habilidades” e
“‘competéncias”, conceitos necessarios ao desenvolvimento do ser humano em sua
integralidade dentro do seu espago-tempo. Esses conceitos ndo sdo novos para 0s
profissionais do ensino, porém sua implementagéo ainda é timida e pouco presente
de forma explicita nas salas de aula. Desse modo, € vital a busca pela construcéo
de competéncias e habilidades especificas de cada area do conhecimento
conectadas, dentro das possiblidades, com a cultura local e alinhadas as
macrocompeténcias essenciais estipuladas nacionalmente pela BNCC.

Assim, este documento enfoca as especificidades do territério no qual o
municipio esta localizado, ou seja, a partir deste documento, as habilidades, a
cultura, e os saberes locais e regionais devem receber um lugar de destaque nos
curriculos escolares. Para isso, o DOCM orientara a reformulagéo dos documentos
das escolas — Projeto Politico Pedagodgico, Regimento Escolar, Planos de Estudos

e Matrizes Curriculares, Planos de aula e de trabalho.



Mais do que o cumprimento de uma exigéncia legal o Documento Orientador
do Curriculo Municipal de Salvador das Missdes é resultado de um trabalho amplo
e arduo, se tratando de um referencial possivel, factivel e real, voltado a realidade
local, traduzindo a visdo da educacao para 0s proOximos anos, proporcionando uma
maior legitimidade em relacdo ao fazer pedagoégico nas escolas da rede municipal
de ensino. Este referencial é o primeiro passo e nos demonstra que a educacgao &
um movimento que nunca para, e que estamos em constante aprendizado visando
juntos a construgdo de uma educacdo mais qualitativa e eficiéncia para nossos
educandos.

Karina Spohr

Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura, Esporte, Lazer e Turismo

Raquel Inés Strieder
Supervisora do Ensino Municipal — Coordenadora redator do Documento

Orientador do Curriculo Municipal

Cleiton Reisdorfer da Silva
Professor Coordenador e redator do Documento Orientador do Curriculo
Municipal



3 A TRAJETORIA ATE O DOCM

O movimento que busca a realizacdo de uma educacdo pautada em
principios basicos de abrangéncia nacional vem sendo articulado desde a
promulgacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). A CF estabelece que a
educacao publica é responsabilidade dos entes federados — a Unido, os Estados e
0s Municipios — 0s quais devem organizar seus sistemas em regime de colaboracéo
e deveram seguir, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (BRASIL,
1996) uma base nacional comum curricular.

Desde entdo, documentos tém sido implementados em instancias diferentes
buscando qualificar a educacdo no Brasil. Em geral, esses documentos séo
orientagcdes gerais sobre educacao e metodologias de ensino, como os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) ou as Orientacbes Curriculares para o
Ensino Médio (BRASIL, 2006), ou sobre politicas educacionais, como Plano
Nacional de Educacdo — Lei 13.005/2014 (BRASIL, 2014), e ndo sdo voltados
especificamente para o carater curricular do ensino.

Dessa forma, o primeiro passo para a implementacdo de um documento de
organizacao curricular nacional ocorreu no més de dezembro de 2017, quando foi
homologada a ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular. A BNCC
determina a reformulacdo curricular das escolas do pais com base em
competéncias gerais estabelecidas nacionalmente, as quais devem ser
desenvolvidas pelos alunos ao longo da Educacgéo Basica.

No decorrer do ano de 2018, foi construido o Referencial Curricular Gaucho,
no qual o Rio Grande do Sul e os municipios buscam, em regime de colaboracao e
a partir dos pressupostos e das dez macrocompeténcias da BNCC, a criacdo de um
documento comprometido com a educacédo de territério destacando as marcas e
subjetividades dos sujeitos no espaco. Diante disso, cabe aos municipios
organizarem seus proprios documentos curriculares, buscando atender suas
necessidades locais, seus interesses e particularidades.

Seguindo as orienta¢cdes estabelecidas pela BNCC o estado do Rio Grande
do Sul criou o Referencial Curricular Gaucho (RCG). Documento elaborado em
regime de colaboracao entre a Secretaria Estadual da Educacéo (SEDUC), a Uniéao
Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME) e o Sindicato do Ensino

Privado no Rio Grande do Sul (SINEPE/RS), sera o norteador dos curriculos das



escolas gauchas a partir de 2019. As mudancgas, que seguem as diretrizes da nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), valerdo para a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental. Este documento, acrescenta as caracteristicas rio-
grandenses na base, bem como, as habilidades locais a serem observadas em todo
0 estado.

Assim, este Documento Orientador Curricular do Municipio de Salvador das
Missdes € um documento de abrangéncia municipal, construido coletivamente, pois
contou com a participacao de diversos profissionais da educacdo do municipio de
Salvador das Missdes, atuantes tanto na rede municipal quanto estadual de ensino.
A construcao deste documento foi possivel pela colaboracéo de todos em diversos
fomento formativos, de estudo e de escrita. Alguns desses momentos incluem os
“‘Dias D”, reunides por areas do conhecimento, palestra e atividade de formacé&o
proporcionada pela Secretaria de Educagéo e contribuigdes online. As contribui¢cdes
online foram feitas por meio dos questionarios (ANEXO A) que oportunizaram aos
educadores responder a respeito da constru¢cdo do documento, bem como expor
suas ideias e deixar sugestdes para a construcao efetiva de um curriculo com uma
identidade de territério visando aprendizagem integral dos alunos.

A construcdo do DOCM foi realizada utilizando-se como eixo intelectual
estudos sobre concepcgdes de curriculo, competéncias e habilidades, estrutura e
pressupostos do RCG e BNCC. A metodologia possibilitou uma participacéo efetiva
dos professores que integram o0 magistério das escolas do Territério municipal. Tais
contribuigcdes foram sistematizadas pelos coordenadores e redatores do Documento
Orientador do Curriculo Municipal, e acompanhados pela Secretaria Municipal de
Educacéao, Cultura, Esporte, Lazer e Turismo (SMECELT). O Documento, uma vez
construido passou pela analise da comissédo e demais equipes de educadores que
atuam no municipio, acolhendo as contribui¢des finais.

Por fim, o Conselho Municipal da Educacdo (CME) teve como principal
objetivo validar o documento, que foi construido pela participacdo ativa dos
educadores do municipio de Salvador das Missdes. O CME que é o 0rgao
normativo, deliberativo, de acompanhamento e controle social, mobilizador,
propositivo, consultivo e fiscalizador no que se refere ao cumprimento da legislacéo
de ensino. O CME tem como competéncia, além de outras, estabelecer em conjunto

com o Executivo, diretrizes gerais da Politica Educacional do Municipio de Salvador



das Missbes, com base na legislagao vigente, estipulando e acompanhando o
desenvolvimento da Educacdo no Municipio, o que legitima o presente documento.

O Documento Orientador Curricular do Municipio de Salvador das Missdes
resultou de um movimento que envolveu a Secretaria Municipal da Educacéao,
Cultura, Esporte, Lazer e Turismo, as escolas da rede Municipal e Estadual de
Ensino, o Conselho Municipal de Educacdo e comunidade escolar, devendo ter
continuidade em sua implementacéo, apoiado hos mesmos principios nos quais foi
efetivado, ao priorizar o protagonismo docente, a construgdo colaborativa, a
valorizacdo dos saberes e dos sujeitos, a partir do olhar sobre os diferentes

contextos.
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4 INTRODUCAO

No contexto brasileiro, o ensino ndo tem atingido o objetivo de formar
cidadaos criticos, conforme explicitam indicadores como o Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes (PISA, 2015)! e o Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica (SAEB, 2017)2. O PISA, coordenado pela Organizacdo Para Cooperacéo e
Desenvolvimento Econémico (ODCE)3, na avaliagcdo realizada em 2015, da qual
participaram aproximadamente 75% dos estudantes brasileiros acima de quinze
anos, demonstrou que o Brasil atingiu a posi¢ao 59°, dentre 70 paises avaliados, no
quesito “letramento em leitura”, com 50% dos alunos abaixo do nivel basico de
proficiéncia na area avaliada — soma-se a isso a baixa proficiéncia em matematica
e ciéncias, com numeros piores do que em leitura. Os resultados parciais do SAEB,
de forma similar ao PISA, indicam que, dos estudantes que realizaram a avaliacao,
70% demonstraram baixo nivel de proficiéncia em linguagem e habilidades
matematicas.

Esses dados demonstram a premente necessidade de acdes concretas e a
BNCC é uma delas. Como j& citado anteriormente, a formacdo basica comum esta
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢cao Nacional, no artigo 26. Outros
importantes marcos legais que também garantem uma formacdo bésica a nivel
nacional, bem como a oferta de uma educac¢ao que visa o desenvolvimento integral
dos sujeitos, a igualdade e equidade do ensino e a educacao em territério sdo: O
Plano Nacional de Educacgao (13.005/25 de junho de 2014), mais especificamente
nas metas 2,3, e 7, Plano Estadual de Educacgédo e os Planos Municipais de
Educacao.

A BNCC é o resultado dessa caminhada e € um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica. Nesta perspectiva, seguindo as diretrizes da

BNCC e do RCG, foi construido o presente Documento Orientador Curricular

120s dados completos referentes a aplicacéo e avalicio do PISA e do SAEB podem ser encontrados
no site do Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP. As
informacgBes sobre o PISA podem ser acessadas em: http://portal.inep.gov.br/pisa. As informacdes
referentes ao SAEB podem ser acessadas em:
http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/.

3 A ODCE ¢ uma organizacdo de 37 paises que procura fornecer uma plataforma de politicas
econdmicas e solucionar problemas comuns.
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Municipal. O processo de construcdo deste Documento ocorreu de forma
colaborativa, num movimento de didlogo e negociacdo entre os profissionais da
educacdo da rede municipal e estadual de ensino, coordenados pela Comissao
Orientadora de Constru¢ao do DOCM e Secretaria Municipal de Educacgéao, Cultura,
Esporte, Lazer e Turismo de Salvador das Missoes.

A educacao em territério municipal € compreendida n&o apenas “no sentido
de espaco, mas como marcas e subjetividades significativas para a formacéo
integral dos sujeitos em condicdo de pertencimento” (RCG, 2018). Assim,
independente dos sistemas ou redes educacionais que 0s sujeitos em formacao
frequentam, acredita-se que terdo as mesmas oportunidades de aprendizagem se
a implementacao da BNCC for efetiva.

O Documento Orientador Curricular do Municipio de Salvador das Missdes
segue a estrutura adotada pelo Referencial Curricular Gaucho composto por seis
cadernos pedagogicos: 0 primeiro reune os principios orientadores, concepcoes,
tempos e espacos do curriculo na Educacéao Infantil. Os demais estdo organizados
por areas do Conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ensino Religioso. Os seis cadernos apresentam a mesma estrutura, iniciando com
os fundamentos pedagogicos, a caracterizacdo de suas areas e componentes
curriculares, bem como, o quadro organizacional do curriculo construido, contendo
unidades tematicas, objeto do conhecimento, competéncias e habilidades da
BNCC, habilidades do RCG e habilidades acrescidas das contribuicdes dos
profissionais da educa¢édo do municipio de Salvador das Missées.

O DOCM de Salvador das Missdes esta organizado de forma a contemplar a
Educacao Basica nos niveis, modalidades e especificidades das escolas municipal
e estadual. Inicialmente, sdo apresentados os principios e dinamica de construcéo
e elaboracdo do documento. Na sequéncia, o documento estad dividido em
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, sendo que esta ultima etapa, contempla o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e a Educacéo de Jovens e Adultos.

Este € um documento balizado pela BNCC e RCG e balizador para a
reformulag&o dos curriculos nas escolas do municipio de Salvador das Missdes.
Cabe as escolas, a partir deste, e dos demais documentos referenciais e
regulatorios, rever os documentos que compdem o seu curriculo como o Projeto

Politico Pedagdgico, Regimento Escolar, Matrizes Curriculares e Planos de
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Estudos, assegurando tanto as peculiaridades locais no que tange as questdes
curriculares quanto questdes relativas a equidade e inclusédo escolar.

A implementacdo da BNCC e RCG passa obrigatoriamente pela
(re)formulag&o dos documentos curriculares de cada Rede de Ensino e, no caso de
Salvador das Missdes, das instituicdes integrantes do Sistema Municipal e Estadual
de ensino. Além disso, tanto a BNCC, quanto o RCG e documento construido em
nivel municipal, devera a partir de sua aprovacdo pautar as decisdes e
planejamentos relativos a formacdo de professores, bem como a avaliacdo da
aprendizagem, definindo a escolha de recursos didaticos e os critérios de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da oferta de educacéao de

gualidade.
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5 CONTEXTUALIZACAO DO MUNICIPIO -

Salvador das Miss6es € um municipio em desenvolvimento com especial
destague nos aspectos cultural e econdbmico. Os municipes possuem acesso a
servigcos béasicos, como saude e educacdo de qualidade. A renda local depende
basicamente do setor agricola e da cooperativa local. A identidade cultural do
municipio € fruto da colonizacdo alema, no entanto, atualmente tem acolhido
pessoas vindas de diferentes cidades do estado e fora dele, o que tem resultado
relevantes mudancas socioculturais na localidade.

A historia, evolucao e formacao de um povo esta condicionada ao passado,
a vivéncia de nossos ancestrais. E também a soma de fatos e acontecimentos que
vao formar as raizes histéricas de um povo em um determinado territério.

A histéria de nosso municipio esta enraizada & época da colonizacdo alema
no estado do Rio Grande do Sul, que ocorreu por volta do ano de 1904, quando as
terras passam ser destinadas aos imigrantes que vinham ao nosso estado em busca
de melhores condi¢des de vida. A constituicdo de Salvador das Missdes iniciou no
periodo de colonizacdo da regido de Serro Azul, hoje Cerro Largo, por volta do ano
de 1904, quando aqui chegaram os pioneiros da colonia, migrantes de picada de
Sado Salvador do Sul (atual Salvador do Sul - entdo pertencente ao municipio de
Montenegro): Sr. Nicolau Nedel Filho e José Aloysio Franzen.

A inspiragdo para a escolha do nome “Vila de Sdo Salvador” para a localidade
provém do nome da picada de onde os primeiros moradores vieram. O Distrito foi
criado com a denominacao de Salvador das Missfes, pela Lei Municipal n.° 337, de
16-10-1963, momento em que, o municipio de Cerro Largo se emancipa de Sao
Luiz Gonzaga e Salvador das Missdes passa a ser um Distrito integrante do novo
municipio.

Na época da colonizacdo, Salvador das Missdes era caracterizado pela
predominancia da mata virgem em todo o seu territério. Entdo, o primeiro desafio
dos colonizadores foi, abrir espacos em meio a mata para construir as casas,
chamadas de ranchos, e constituicdo das primeiras lavouras.

Por volta do ano de 1908, os colonizadores construiram a primeira “escola-
capela”, os professores geralmente eram descendentes de alemées. Esse

acontecimento, deu inicio a pequena comunidade catoélica da Linha Sdo Salvador.
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Este local era utilizado tanto para as celebragdes religiosas, quanto para as aulas,
ministradas inicialmente pelo imigrante alemao Sr. Isidor Langer.

No més de marco de 1920 foi concluida a construcéo da igreja Cristo Rei, na
sede da localidade, ainda hoje utilizada para as celebragfes religiosas da igreja
catllica. Nessa época, o professor Jacob Kreutz Sobrinho exercia a funcédo de
lideranca comunitaria, lecionando, presidindo os cultos, catequese e dirigindo o
coral da igreja.

O século XX foi marcado por importantes acontecimentos que influenciaram
a economia e as culturas no mundo inteiro. Entre estes episédios estdo as duas
guerras mundiais, onde, segundo Roche “a partir de 1920 houve, nas colénias mais
recentes, um aumento consideravel no nimero de comerciantes” (ROCHE, Jean.
1969, p.427).

Fatos como este, apresentam-se favoraveis para o desenvolvimento de
Salvador das Miss0fes, aliados a outros como a posicédo geografica em que a Vila
se encontrava. Sao Salvador era transpassada pela estrada principal que ligava os
municipios de Cerro Largo a Porto Xavier, o que possibilitava um grande fluxo
comercial na comunidade e impulsionava o desenvolvimento do comércio local.

O Grupo Escolar Joao de Castilho, foi a primeira Escola Estadual da Regiéo,
sendo criado no ano de 1939, e a partir de entdo, sendo o responsavel pela
educacao da comunidade. Como estratégia de imposicéo da lingua portuguesa aos
colonizadores alemées, exerciam o0 magistério no Colégio, professores estaduais
vindos de municipios distantes e que ndo possuiam o dominio da lingua Alema. As
aulas passaram a ser ministradas entao, somente em lingua portuguesa, seguindo
uma cartilha de alfabetizagao, intitulada “Cartilha Phonética para os alunos teuto-
brasileiros”.

Assim, a comunidade foi se desenvolvendo de forma diversificada, onde
entre as décadas de 1930 e 1960, segundo THOMAS (2009) existiram diversos
empreendimentos na comunidade, como: casas comerciais, comércio de suinos,
acougues, moinhos, onde as familias levavam os grdos para moer e produzir
farinha, funilaria (ainda em funcionamento, sendo a empresa mais antiga do
municipio), inddstria de potes de ceramica, fabrica de tamulos, olarias, ferrarias,
sapatarias, curtumes e selarias, carpintaria, fabrica de refrigerantes, ervateria,
moendas de cana, marcenaria, serrarias, oficina de concertos, oficina mecanica,

alfaiatarias, costureiras, fotografos, freteiro, pedreiro, dentista, arrumador de 0sSsos,
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parteiras, hospital e farmacia, bancos (aqui iniciou o SICREDI), cooperativas, hotel
e clubes.

Ainda segundo THOMAS, a economia da comunidade de S&o Salvador
sofreu um acentuado declinio, atribuido a crises econdmicas mundiais, migracao da
populacdo, éxodo rural, diminuicdo na producdo agricola (anos improdutivos),
transferéncia de empresas para o centro (Cerro Largo), aumento de impostos e
dificuldades de empresas de se adequarem as novas tecnologias. Esses fatores
contribuiram para o enfraquecimento da forgca econémica da localidade, fazendo
com que perdesse a maioria destes estabelecimentos, e tornando a comunidade
essencialmente agricola.

A retomada do desenvolvimento da localidade da-se apdés a sua
emancipacao politico-administrativa, pois com a destinacéo dos recursos voltou-se
a investir no incentivo as fabricas, comeércios e desenvolvimento local.

O Municipio de Salvador das Missdes € relativamente novo, foi emancipado
no dia 20 de marco de 1992, possuindo atualmente 27 anos. O dia do municipio
comemorado no dia 10 de novembro, pois é a data que ocorreu o plebiscito pela
Emancipagéo, no dia 10 de novembro de 1991. Os resultados do plebiscito
apontaram uma significativa divisdo na comunidade, apresentando uma diferenca
de 59 votos: votaram a favor da emancipacao de Salvador das Missdes 906 pessoas
e contra 847.

O Distrito de Salvador das Missdes foi elevado a categoria de municipio com
a denominacgédo de Salvador das Missfes, pela Lei Estadual n.° 9.549, de 20-03-
1992, se desmembrando entdo de Cerro Largo. Inicialmente contava com dez
localidades e um distrito e sua instalacéo foi efetivada em 1° de Janeiro de 1993.

Esta localizado na Regido Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul,
integrando a Microrregiao Missdes, situado aproximadamente a 530 Km da Capital
Porto Alegre. Possui area total de 94,82 KM2. E membro integrante da Associag&o
dos Municipios das Missdes (AMM) e integra a Rota Missdes de Turismo.

As coordenadas geograficas correspondentes sao 28°08'23” de latitude sul e
54°45’35” de longitude oeste de Greenwich. Os municipios que fazem divisa sao:
Cerro Largo (a Leste), Campina das Missdes (a Norte), Rolador (a Sul), Sdo Pedro
do Butia (a Oeste) e Sao Paulo das Missdes (também a oeste).

Atuaram como prefeito em suas respectivas gestoes:

1993 a 1996 — Benedito Otomar Haas.
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1997 a 2000 — Ernani Inacio Spohr.

2001 a 2004 — Ernani Inacio Spohr.

2005 a 2008 — Olavo Inacio Haas.

2009 a 2012 — Olavo In4cio Haas.

2013 a 2016 — Jair Luis Hendrich.

2017 a 2020 — Daniel Gorski.

A populacdo, segundo dados do Censo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) de 2010, é de 2.669 habitantes, apresentando uma
densidade demografica de 28,38 hab/km2? . Entre os anos de 2000 e 2010, a
populacdo de Salvador das Miss6es em uma taxa média anual de 0,01%. Nesta
década, a taxa de urbanizacdo do municipio passou de 31,89% para 40,99%, ou
seja, da totalidade dos habitantes do municipio no ano de 2010, 40,99% dos
habitantes residem na zona urbana e 59,01% residem na zona rural.

A base da economia do municipio provém da agricultura e pecuéaria, sendo a
atividade rural uma heranca colonial onde predominam as pequenas propriedades
rurais, que mantém a atividade econémica ativa com producéo de diversas culturas
como soja, milho, trigo, mandioca, alfafa, e cana-de-acUcar. Nos Ultimos anos
também tem crescido significativamente atividades de pecuéria como a
suinocultura, avicultura e principalmente a pecuaria leiteira.

Outro destaque do municipio sdo as agroindustrias e cooperativas que além
de gerar empregos tem auxiliado os pequenos produtores a ampliar tanto a sua
economia quanto a qualidade dos produtos oferecidos. Destes empreendimentos
destacam-se a Cooperativa Mixta S&o Roque - Cooperoque; Quiosque - Copaf Vida
Nova, Agroindustria de Polvilho Solar, Agroindustria de embutidos -
Coopercaraguata, agroindustrias de producdo de derivados da cana de acgUcar
(melados e rapaduras). No setor industrial destaca-se uma industria de moveis, a
Incolar, que oferece o maior nimero de empregos a populagéo local.

Ainda segundo o IBGE, Salvador das Missfes apresentou em 2016 um PIB
(Produto Interno Bruto) per capita R$ 39.691,91. No ano de 2010, apresentou um
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) 0,753.

O municipio de Salvador das Missdes é habitado, desde a sua constituicao,
por descentes de imigrantes alemaes. O que € identificado tanto na constituicdo da
cidade, como o modelo de casas, jardins, quanto pelo uso diario da lingua alema,

gue nos dias atuais, ainda é feito um grande esfor¢o para ser mantida e cultuada.
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Nos ultimos anos, é possivel perceber que essa realidade vem mudando
gradativamente. Constantemente chegam pessoas vindas de diferentes regides do
estado e do pais para trabalhar e residir na cidade, principalmente motivados pela
busca de melhores condicdes e qualidade de vida. Questdo essa, que tem alterado
a realidade das escolas, bem como contribuido para a ampliagdo e miscigenacao
da cultura local.

No municipio ha trés escolas: um Colégio Estadual com a oferta de ensino
fundamental e médio, uma Escola Municipal de Educacéo Infantil, e uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental.

O Colégio Estadual Jodo de Castilho, esta localizado na sede do municipio,
oferece ensino fundamental completo e ensino médio a aproximadamente 225
criancas e adolescentes do municipio.

A Escola de Educacao Infantil Raio de Luz, estd localizada na sede do
municipio, atualmente com cerca de cento e dez alunos, provenientes das diferentes
comunidades do municipio. Esta escola esta funcionando desde o ano de 2015,
atendendo criancas de seis meses a cinco anos e onze meses, ou seja, oferece 0s
servicos da modalidade creche e pré-escola. No ano de 2019 atende 105 criancas,
destas 33 criancas estdo na pré-escola e 72 criangas sdo atendidas em periodo
integral na modalidade creche.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Afonso Rodrigues,
localizada na Vila Santa Catarina, oferece o ensino da pré-escola e ensino de anos
iniciais e finais do fundamental para aproximadamente 115 criancgas.

Segundo dados extraidos do site do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica), a taxa de escolarizacdo de individuos de 6 a 14 anos de idade, no
ano de 2010 foi de 100 %. Ja o IDEB da rede publica no ano de 2017, nos Anos
iniciais do ensino fundamental, € de 7,1, dos Anos finais do ensino fundamental 6,2,

e no Ensino Médio é de 5,0.
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6 MARCOS LEGAIS

A Educacéo no Brasil € regida por um conjunto de diferentes normativas,
qgue, com a evolucao da legislacao nacional em matéria educacional, vem sofrendo
diversas alteracfes e inclusdes. A elaboracdo do Documento Orientador Curricular
Municipal estd amparada nos meios legais que dissertam a respeito da criacdo de
uma Base Nacional Comum Curricular para a educacao brasileira, pois ele €, um
documento complementar a ela, no sentido de, obedecendo sua estrutura e
diretrizes, visa incluir no curriculo das escolas as especificidades do territério no
gual o municipio esta localizado.

A construcdo de um referencial curricular nacional é pauta contemplada
em diferentes documentos norteadores da educacdo brasileira. Inicialmente a
Constituicao Federal de 1988, prevé no Artigo 210, a elaboracdo de uma base
nacional comum: “Serao fixados conteudos minimos para o Ensino Fundamental,
de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). Ainda no Artigo 211, determina
que a “Unido, os Estados e os Municipios organizardo em regime de colaboragao
seus sistemas de ensino”. Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no

inciso IV de seu art. 9°, afirma que cabe a Uniéo:

Estabelecer, em colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e os
municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus
contetdos minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum.
(BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional também prevé em seu
Artigo 26, que havera diretrizes e competéncias basicas que serdo comuns em todo

0 pais, mas que os curriculos das escolas terdo uma parte diversificada:

Os curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e Médio devem
ter Base Nacional Comum, a ser complementada em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996).

E nessa complementaridade que cada sistema de ensino deve garantir, que
se fundamentam os Documentos Orientadores dos Curriculos Municipais. Estes

documentos sédo entendidos entdo, como forma de garantia que as direcdes
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apontadas nacionalmente sejam seguidas, ao mesmo tempo em que se desenvolve
uma educacdo escolarizada no sentido de territorio, de valorizacdo das
especificidades locais e regionais.

A partir dessas orientagcbes foram criadas pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE), ao longo da década de 1990, e revisadas e substituidas nos anos
de 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs. As DCNs trazem a concepc¢ao
do conhecimento curricular contextualizado na realidade local, social e individual da
escola e de seus alunos.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCNs (Parecer CNE/CEB n° 7/2014),
ampliando e organizando o conceito de contextualizagdo, como “a inclusdo, a
valorizacdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural,
resgatando e respeitando as varias manifestagcbes de cada comunidade”. Essa
premissa pauta o conceito de Territorialidade atualmente desenvolvido pela BNCC,
RCG e DOCM. Conforme o Artigo 14:

Art. 14. A base nacional comum na Educacdo Basica constitui-se
de conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos
nas politicas puoblicas e gerados nas instituicdes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnoldégico; no mundo do trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;
na producéo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais.

§ 1° Integram a base nacional comum nacional:

a) a Lingua Portuguesa;

b) a Matematica;

¢) o conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e
politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Histéria e das
Culturas Afro-Brasileira e Indigena,

d) a Arte, em suas diferentes formas de expresséo, incluindo-se a
musica;

e) a Educacao Fisica;

f) o Ensino Religioso.

§ 2° Tais componentes curriculares sdo organizados pelos
sistemas educativos, em forma de areas de conhecimento, disciplinas,
eixos tematicos, preservando-se a especificidade dos diferentes campos
do conhecimento, por meio dos quais se desenvolvem as habilidades
indispensaveis ao exercicio da cidadania, em ritmo compativel com as
etapas do desenvolvimento integral do cidad&o.

§ 3° A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se
constituir em dois blocos distintos, com disciplinas especificas para cada
uma dessas partes, mas devem ser organicamente planejadas e geridas
de tal modo que as tecnologias de informag&o e comunicagdo perpassem
transversalmente a proposta curricular, desde a Educacao Infantil até o
Ensino Médio, imprimindo direcao aos projetos politico-pedagogicos.

Mesmo com a instituicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) as

Diretrizes continuam em vigéncia, pois sdo as normas obrigatoérias para a Educacao
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Basica. Sdo as DCNs que orientam o planejamento curricular das escolas e dos
sistemas de ensino. Cabe ressaltar que os documentos em questdo sao
complementares, pois as Diretrizes ddo a estrutura curricular e a Base o
detalhamento de campos de experiéncia, competéncias e habilidades.

Outro importante aporte legal, que antecede a criacdo da BNCC € o Plano
Nacional da Educacdo - PNE (LEI N° 13.005/2014). Esse Plano, determina
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a
2024. A BNCC ¢ estabelecida como estratégia para o cumprimento das metas 2, 3
e 7 do Plano:

META 2 Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE.

META 3 Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino
médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

META 7 Fomentar a qualidade da educacao basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem...

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacgédo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educagdo béasica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio,
respeitada a diversidade regional, estadual e local. Estas metas também
estéo estabelecidas pelos Planos Estadual e Municipais de Educacao.

O Plano Municipal de Educagdo -PME de Salvador das Missdes, com
vigéncia até o ano de 2.025, também aborda a questdo da qualidade da educacéo,
adequando as metas nacionais a realidade local. Tendo inclusive ja alcancado

algumas metas, como é o caso das metas 2 e 3 que tratam de:

META 2 Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacéo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PME.

META 3 Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacédo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PME, a taxa liquida de matriculas no ensino
médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

A situacdo do municipio com relacdo ao cumprimento destas metas é
satisfatorio, sendo que, segundo dados extraidos do IBGE, referentes a meta 2, a
taxa de individuos de 6 a 14 anos de idade que concluem o ensino fundamental na
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idade certa € de 86,7%, e referentes a meta 3, que trata do aumento de matriculas
no ensino meédio, 0 municipio apresenta um percentual de 85,1%.

A meta 7 do PME também trata da questdo da qualidade da educacéo:
“fomentar a qualidade da educacéo basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as médias nacionais
para o IDEB.” Atualmente, segundo dados do IBGE de 2017, o municipio apresenta
um IDEB nos anos iniciais do ensino fundamental de 7,1, nos anos finais do ensino
fundamental de 5.0.

Nas estratégias para alcancar as referidas metas, o PME cita a adequacao
a programas e normativas que buscam a qualidade da educacéao, assim, pode-se
incluir a adequacéo curricular a BNCC, RCG e DOCM.

Parecer CNE/CP n°® 15, de 15 de dezembro de 2017, que trata da “Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)”, Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro
de 2017, que “Institui e orienta a implantacao da Base Nacional Comum Curricular,
a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades
no ambito da Educacao Basica.”

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada e homologada pelo
MEC em dezembro de 2017 constitui uma das estratégias estabelecidas pelo Plano
Nacional de Educacéo (PNE), a fim de qualificar a educacao béasica. O Artigo 5° da
resolucdo do CNE/CP 02/20173, estabelece a BNCC como “referéncia nacional
para os sistemas de ensino e para as instituicdes ou redes escolares publicas e
privadas da Educacdo Basica, dos sistemas federal, estaduais, distrital e
municipais, para construirem ou revisarem o0s seus curriculos”, devendo
fundamentar a construcao, revisao e implementacdo dos documentos curriculares
e projetos pedagoégicos das redes e instituicdes escolares, contribuindo para a
articulacéo de politicas publicas em educacdo no ambito dos entes federados.

Resolugao CEEd/RS n° 345/2018, de 12 de dezembro de 2018, que “Institui
e orienta a implementacéo do Referencial Curricular Gaucho - RCG, elaborado em
Regime de Colaboracéo, a ser respeitado obrigatoriamente ao longo das etapas, e
respectivas modalidades, da Educacdo Infantii e do Ensino Fundamental, que
embasa o curriculo das unidades escolares, no territorio estadual.”, pois nestes
documentos as orientagdes de implementacdo dos respectivos documentos se

encontram de forma detalhada.
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Parecer N° 01/2019 o Conselho Estadual de Educacéo delega ao CME de
municipios sem sistema a competéncia de aprovar o Documento Orientador do
Territorio do Municipio. Portanto, o presente documento sera entregue, avaliado e

aprovado pelo CME de Salvador das Missoes.
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7 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

Este capitulo destaca os principios tedricos que orientaram a construcao

deste documento.

7.1 EDUCACAO

Considerando as mudancas historicas, sociais, politicas e econdmicas
muitas sdo as concepc¢des de educacdo que vao se instituindo nas sociedades,
implicando em paradigmas educacionais que compdem o vasto territério da
educacdo, nas suas mais diversas dimensfes. Desse modo, interessa neste
documento pautar a concepcdo de educacdo como processos em constante
transformacdo. Em seu sentido mais amplo, compreender o desenvolvimento
integral do sujeito (fisico, intelectual, emocional, afetivo, social e cultural), que
permita as formas de insercao social, envolvendo educacao escolar e extraescolar.

A literatura, no campo educacional, sinaliza que o fendbmeno educativo
representa a expresséo de interesses sociais em conflito. Muito se tem estudado e
debatido que a educacgédo deve ter carater emancipatorio, entendendo também que
as a dialética das rela¢des estdo em pleno movimento e transitam por dentro destas
instituicdes escolarizadas, implicando em transformacdes sociais. Dessa forma, as
praticas educativas pressupdem vetores de diferentes sentidos na formacéo
humana, a fim de que se torne efetivo o processo educativo.

A complexidade da sociedade do século XXI imp&e outras maneiras de
vislumbrar o mundo, exigindo da educacéo escolarizada outras formas de praticas
educativas diarias, no interior das salas de aula, sendo essas efetivas a fim de
promover a formag&o humana na sua integralidade.

Na perspectiva do mundo contemporaneo, o universo simbdlico das criancas
e adolescentes esta também vinculado aos suportes variados (imagens,
infograficos, fotografia, sons, musica, textos) veiculados através da internet, da TV,
da comunicacdo visual de ambientes publicos, da publicidade, do celular, entre
outros. Dessa forma, estabelecer relacbes com as diversas competéncias e
habilidades implica abrir oportunidades para que os estudantes acessem estes e
outros tipos de suportes e veiculos, com o0 objetivo de selecionar, organizar e

analisar criticamente a informacao presente em tais artefatos culturais.
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A educacgdo escolarizada pensada para este documento esta pautada no
direito de aprender independente do sistema ou rede educacional em que
pertencem os estudantes. Também implica na contextualizacdo e sistematizacao
dos conceitos articulados com processos de aprendizagem organizados de forma
interdisciplinar e transdisciplinar. Na construgdo do conhecimento orientado pelo
professor em atividades diversificadas com foco no desenvolvimento de
competéncias e habilidades de cada etapa de ensino, vinculando as
macrocompeténcias da BNCC. E no entendimento do estudante como protagonista
do processo educativo.

Tendo como base as respostas dos professores do municipio de Salvador
das Missdes (aqui se entende todos os professores que atuam no municipio, tanto
da rede municipal quanto estadual de ensino) ao questionario disponibilizado para
responderem no periodo de construcdo do presente documento, pode-se afirmar
que a educacdo escolar € compreendida como um importante aporte para a
formacao integral dos sujeitos, o que o prepara para vivéncia social. Nesse sentido,
na educacao, segundo Morin (2000), aléem de ensinar, € preciso integrar ensino e
vida, conhecimento e ética, reflexao e a¢ao, ter visdo de totalidade. Educar € ajudar
a integrar as dimensodes da vida, a encontrar nosso caminho intelectual, emocional,
profissional.

Assim, a educacao deve compreender o desenvolvimento integral do sujeito,
permitindo as formas de insercdo social. Permitindo compreender que todos os
estudantes sdo iguais em capacidades, e para que se faca uma educacdo de
gualidade deve-se primeiramente respeitar as caracteristicas de seu alunado, indo

em direcdo as necessidades que apresenta.

7.2 APRENDIZAGEM

A sala de aula é um local de descobertas, interacdo social, superacao e
desafios. E, é também nela que a aprendizagem acontece, envolvendo experiéncias
construidas por fatores emocionais, neurologicos, relacionais e ambientais.
Aprender é o resultado da interagdo entre estruturas mentais e 0 meio, 0
conhecimento é construido e reconstruido continuamente. Nessa perspectiva o

patio escolar, as pracas, as ruas, entre outros espacos, potencializam o
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desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais, motoras e emocionais dos
estudantes, dando énfase ao desemparedamento.

A aprendizagem se intensifica por meio da participacdo, mediacdo e
interatividade. No caso da educacdo escolarizada, os ambientes propicios para
aprendizagem precisam ser dimensionados, bem como o papel dos atores e
coautores do processo, que precisam ser compreendidos como articuladores e
mediadores do processo de aprendizagem. A educacdo escolarizada, entendida
como campo de interatividade, contempla tempos e espacos novos, dialogo,
problematizacdo e producdo prépria dos educandos. Nesse sentido, mediar
significa intervir e promover mudancas. Como mediador, o docente passa a ser
coautor, comunicador e colaborador, fomentando a criatividade no processo de
aprendizagem dos estudantes.

Considerada um processo natural, a aprendizagem escolar resulta de uma
complexa atividade mental, na qual o pensamento, a percepg¢do, a emocao, a
memoria, a motricidade e os conhecimentos prévios estdo, onde 0s sujeitos possam
sentir o prazer de aprender. Discorrer sobre aprendizagem escolar, neste
documento, implica em um conceito diretamente vinculado & construgdo curricular,
organizada para orientar, dentre outros, os diversos niveis de ensino e as ac¢des
pedagdgicas.

O Referencial Curricular Gaucho associa-se a identidade da instituicao
escolar, a sua organizacdo e funcionamento e ao papel que exercer a partir das
aspiracdes e expectativas da sociedade e da cultura em que se insere. S80 nos
documentos escolares que se instituem a experiéncia, bem como a planificacdo no
ambito da escola, colocada a disposicao dos estudantes visando potencializar o seu
desenvolvimento integral, a sua aprendizagem e a capacidade de conviver de forma
produtiva e construtiva na sociedade. Nessa concepcdo, o curriculo é construido a
partir do projeto pedagdgico da escola e viabiliza a sua operacionalizacao,
orientando as atividades educativas, as formas de executa-las, definindo suas
finalidades.

Tudo isso tem espaco no projeto pedagodgico da escola, como ponto de
referéncia para definir a pratica escolar e promover aprendizagem, orientando e
operacionalizando o curriculo no contexto local, a fim de promover o
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes, considerando-se 0s seguintes

aspectos ja defendidos por especialistas na area educacional: a atitude da escola
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para diversificar e flexibilizar o processo de aprendizagem, dando atencdo as
diferencas individuais dos estudantes. A identificacdo das necessidades
educacionais, priorizando meios favoraveis a sua educacao. A consideracao dos
documentos referéncias sobre curriculo, abrindo possibilidades de propostas
curriculares diversificadas e flexiveis. A possibilidade de incluir professores
especializados, servigcos de apoio e outros, ndo convencionais, para favorecer o

processo educacional.

7.3 FORMAGCAO DE SUJEITOS NO CONTEXTO ESCOLAR

E incontestavel a incessante transformacdo do mundo, sob o signo da
globalizacéo e de outros modos de acesso e compartilhamento de informacdes,
impactando diretamente nas relagdes estabelecidas entre os interesses e
necessidades dos estudantes e nos recursos didaticos e metodoldgicos utilizados
para a aquisicao dos saberes, conhecimentos e valores que serdo construidos nos
espacos escolares.

Por essa razao, se faz necessaria a promoc¢éo de um ensino que concentre
suas acdes na busca de uma aprendizagem significativa, atentando para as
diferentes experiéncias de vida de cada um, compreendendo que estas diferencas
podem estar ligadas a uma série de fatores, tais como: classe social, género,
relagfes étnico-raciais, sexualidade, religiosidade, faixa etaria, linguagem, origem
geografica, etc.

Tendo em vista a influéncia histérica e cultural das instituicées escolares na
constituicdo das sociedades cabe ressaltar o atravessamento de diversas areas do
conhecimento (e, dentro destas, diferentes vertentes de pensamento), na
construcdo de uma abrangente e complexa rede de significados tedricos e
conceituais, que contribuem para o fomento dos debates e a busca por respostas,
ainda que provisorias, em torno desta temaética.

Contribuicdes provenientes dos campos de pesquisa das Ciéncias Sociais,
Filosofia, Psicologia, Psicopedagogia, entre outros, fornecem subsidios as
inquietagdes inerentes aos processos de Ensino-Aprendizagem. Questionamentos
gue envolvem aspectos constitutivos do tema, entre eles: principios e fins da
educacao, qualificacdo e democratizacdo do ensino, processos de aquisicdo da

aprendizagem, aspectos curriculares e didatico- metodolégicos.
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A diversidade cultural e identitaria e os significados da escola para quem a
compde traz uma grande complexidade dos processos de ensino e aprendizagem
e nas interacfes que ali se estabelecem. A escola tera diferentes significados,
funcdes e representacdes para estes sujeitos: local de sociabilizacdo, de troca de
experiéncias, de aprendizagem e formacao de cidadania, entre tantos outros.

Deste modo, a Escola pode ser compreendida como um espaco localizado
entre a familia e a sociedade, contribuindo na subjetivacdo da construcdo de
aspectos afetivos, éticos e sociais, individuais e grupais, ensinando, portanto,
modos de ser e estar na vida e na sociedade. Necesséario ressaltar que o
desenvolvimento de aspectos cognitivos, bioldgicos, psiquicos e sociais fazem parte
das etapas do Ciclo Vital, nesta interacéo.

Portanto, vale destacar a importancia da utilizagdo dos dispositivos legais
gue norteiam e servem como parametros balizadores para garantir os direitos dos
sujeitos que experienciam as vivéncias escolares, entre eles, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira e a
Constituicdo Federal, documentos estes sintonizados na promoc¢ao da oferta do
Acesso e Permanéncia universal a um modelo de Educacao Publica Laica, Gratuita
e de Qualidade, pois trata-se de um direito humano fundamental, devendo ainda ser
compreendido, enquanto um dever compartilhado entre a familia, a sociedade e o
Estado, consagrando-se, portanto, como uma ferramenta para a promocéo de

igualdade e da cidadania.

7.4 CURRICULO

As discussdes sobre o curriculo tém incorporado questdes sobre os
conhecimentos escolares, sobre os procedimentos e as relagbes sociais que
constituem o cenario em que os conhecimentos circulam, sobre as transformacdes
gue constituem os estudantes, sobre os valores que inculcam e as identidades que
constroem. Tais discussfes sao fortemente marcadas por questdes pertinentes ao
conhecimento, verdade, poder e identidade.

As reflexBes sobre o curriculo sdo muito amplas e por uma questado de
delimitag&o tedrica, faremos um recorte e assumiremos neste texto, o curriculo
como as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em

meio a relacdes sociais, e que contribuem para a construcao das identidades dos
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estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagodgicos
desenvolvidos com intencBes educativas.

No curriculo se sistematizam esfor¢cos pedagdgicos. O curriculo, em outras
palavras, engendra o espaco central em que todos atuam, nos diferentes niveis do
processo educacional, conferindo autoria na sua elaboracdo. O papel do professor
neste processo de constituicao curricular €, assim, fundamental, sendo ele um dos
grandes artifices na construcdo dos curriculos que se materializam nas escolas e
nas salas de aula. Dessa forma, sinaliza a necessidade de constantes discussdes
e reflexdes, na escola, sobre o curriculo, tanto o curriculo formalmente planejado e
desenvolvido quanto o curriculo que ndo tem visibilidade, oculto, porém presente.
E, como profissionais da educacédo, temos o compromisso de participar critica e
criativamente na elaboracédo de curriculos mais atraentes, mais democraticos, mais
fecundos.

Nesse sentido, cabe deslocar a discussdo das relagdes entre curriculo e
conhecimento escolar para as relacdes entre curriculo e cultura. A pluralidade
cultural do mundo em que vivemos se manifesta de forma impetuosa em todos 0s
espacos sociais, inclusive nas escolas e nas salas de aula. Tal pluralidade
frequentemente acarreta confrontos e conflitos, tornando cada vez mais agudos o0s
desafios a serem enfrentados pelos profissionais da educagéo. No entanto, essa
mesma pluralidade pode propiciar o enriquecimento e a renovacdo das
possibilidades de atuacao pedagdgica.

O conhecimento escolar € um dos elementos centrais do curriculo e sua
aprendizagem constitui condicdo indispensavel para que o0s conhecimentos
socialmente produzidos possam ser apreendidos, criticados e reconstruidos por
todos os estudantes do pais. Assim, justifica-se a importancia de selecionarmos,
para inclusdono curriculo, conhecimentos relevantes e significativos.

Assumimos a concepg¢do de relevancia, como o potencial que o curriculo
possui de tornar as pessoas capazes de compreender o papel que devem ter na
mudanca de seus contextos imediatos e da sociedade em geral. Relevancia, nesse
sentido, sugere conhecimentos e experiéncias que corroborem na formacao de
sujeitos sensiveis, autbnomaos, criticos e criativos que se sintam capazes de analisar

COMo as coisas passaram a ser 0 que sao e como fazer para muda-las.
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Nessa perspectiva, o curriculo constitui um dispositivo em que se concentram
as relacOes entre a sociedade e a escola, entre os saberes e as praticas socialmente
construidos e os conhecimentos escolares.

Por fim, o curriculo e seus componentes constituem um conjunto articulado
e normalizado de saberes, definido por uma determinada ordem, onde se produzem
significados sobre o mundo. Dessa forma, torna-se fundante, além das discussoes
sobre o curriculo, que os profissionais da educacdo se debrucem sobre as
discussoes e reflexdes de uma politica cultural.

Caberé as escolas, a luz da BNCC, do Referencial Curricular Gaucho e do
Documento Orientador dos sistemas e redes de ensino publico e privado, construir
0 seu curriculo, considerando as especificidades locais e a trajetoria pedagodgica,

referendado no seu Projeto Politico-Pedagdgico.

7.5 SABERES DOCENTES

Ensinar exige o emprego de conhecimentos plurais e diversificados. Tardif
(2014, p.36) defende que a docéncia € “...] um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéo profissional
e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Tardif (2014), defende que
0s saberes docentes, enquanto temporais, plurais, heterogéneos, permeados por
marcas de seres humanos, sao revisaveis, reciclaveis, criticaveis e passiveis de

aperfeicoamento.

“[---] um professor de profissdo ndo € somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo € somente um agente determinado por mecanismos
sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que ele mesmo |he d&, um sujeito que possuli
conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua prépria atividade e a partir
dos quais ele a estrutura e a orienta. ” (TARDIF, 2014, p.230).

Por fim, o professor é sujeito de sua propria formacéo, € responsavel pela
sua propria aprendizagem e como tal, produz saberes que, implicitamente, sdo
empregados na propria pratica docente, assumindo assim uma postura de

criticidade em relacdo ao seu fazer e ao seu ser professor.

7.6 ENSINO E APRENDIZAGEM
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Os métodos de ensino dependem, em primeiro lugar, dos objetivos imediatos
da aula: introducdo de matéria nova, explicacao de conceitos, desenvolvimento de
habilidades, consolidacdo de conhecimento, etc. A0 mesmo tempo, dependem de
objetivos gerais de educacao previstos no plano da escola ou do professor.

Em segundo lugar, os métodos dependem dos conteudos especificos e dos
métodos peculiares de cada disciplina, bem como, de sua assimilacdo. Em terceiro
lugar, é necessario levar em conta o conhecimento das caracteristicas dos alunos
guanto a capacidade de assimilacao, conforme a idade, e nivel de desenvolvimento
mental e fisico, bem como, as caracteristicas sécio — culturais e individuais.

Os métodos de ensino podem ser classificados da seguinte maneira:

1 - Método de exposicéo pelo professor: nesse método a atividade do aluno
€ receptiva e cabe ao professor a apresentacdo dos conhecimentos e
habilidades por meio de exposi¢do verbal, demonstracgdes, ilustracdo ou
exemplificacéo.

2 - Método de trabalho independente: o aluno recebe tarefas dirigidas e
orientadas pelo professor, para que resolva de modo individual e criativo,
j& possuindo conhecimentos prévios sobre o assunto abordado.

3 - Método de elaboracgdo conjunta: é a interacéo entre alunos e professor.
E a conversacéo, aula dialogada, com elaboracdo de perguntas que levem
o0 aluno a reflexao.

4 - Método de trabalho em grupo: atividade coletiva que visa a integracao
e colaboragdo dos alunos e/ou equipe para a execu¢do de uma tarefa ou
projeto.

5 - Método das atividades especiais: Estudo do meio, atividades praticas.
(LIBANEO, 1994)

De acordo com a BNCC, os métodos de ensino também devem garantir a
aprendizagem das 10 competéncias gerais de ensino, que devem ser desenvolvidas
de forma integrada aos componentes curriculares da Educacao Béasica. Entre essas
competéncias estdo: Conhecimento; Pensamento cientifico, critico e criativo;
Repertorio cultural; Comunicacdo; Cultura digital; Trabalho e Projeto de vida;
Argumentacdo; Autoconhecimento e Autocuidado; Empatia e cooperacgao;
Responsabilidade e cidadania.

Além das metodologias citadas e do esfor¢co dos profissionais de ensino, &
necessario também, investimento por parte dos érgéos publicos responsaveis, para
gue hajam os recursos didaticos necessarios na escola, para que o professor possa

realizar um bom trabalho que atenda aos objetivos de ensino.

7.7 COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC
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A Base Nacional Comum Curricular tem como fio condutor 10 Competéncias
Gerais a serem desenvolvidas ao longo da Educacao Basica, ou seja, da Educacao
Infantil ao Ensino Médio. Essas competéncias visam assegurar aos alunos uma
formagdo humana integral e, por isso, ndo constituem um componente em si. Ao
contrario: elas devem ser tratadas de forma interdisciplinar, capilarizadas por todos
0S componentes curriculares.

No século 21, a interconectividade e a complexidade das transformacdes
sociais, culturais, tecnoldgicas, entre outras, tém ampliado a relevancia e
necessidade de compor outras competéncias para além das cognitivas. As
competéncias pessoais e sociais estdo organizadas em autoconsciéncia,
autogestao, consciéncia social, habilidades de relacionamento e tomada de decisao
responsavel. A BNCC apresenta dez competéncias gerais da Base Nacional
Comum Curricular j& apresentada neste documento.

Nesse sentido as competéncias pessoais e sociais apresentam um conjunto
de habilidades que permitem compreender as proprias emocles e formas de
relacionar-se com o0s outros, viabilizando o autoconhecimento, colaboragcdo e
resolucdo de problemas. Essas competéncias fazem parte da formacao integral e
do desenvolvimento dos sujeitos.

Em consonancia com a BNCC, as competéncias pessoais e sociais devem
estar imbricadas e articuladas com as areas do conhecimento e componentes
curriculares em movimento espiralado, possibilitando o desenvolvimento das
seguintes competéncias: a) respeitar e expressar sentimentos e emocgodes, atuando
com progressiva autonomia emocional. b) atuar em grupo e demonstrar interesse
em construir novas relacdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com 0s

outros. e ¢) conhecer e respeitar as formas de convivio social.

7.8 INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade e contextualizacdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos tematicos,
perpassando todo o curriculo e propiciando a interlocucdo entre os saberes e os
diferentes campos do conhecimento (DCN, pag. 68, 2013).

A partir das Competéncias Gerais, a BNCC propde competéncias especificas

gue permeiam todas as areas de conhecimento. Os objetos de conhecimentos

32



permitem o trabalho efetivo e articulado das habilidades expressas neste
documento, bem como o aprofundamento resultante das contribuicbes dos
profissionais da educacdo do Estado do Rio Grande do Sul. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade e contextualizacao sdo desafios que rompem com a l6gica do
conteudo isolado.

O desafio € justamente trabalhar o curriculo de forma articulada, entendendo
gue as habilidades sdo elementos constitutivos para o desenvolvimento integral dos
estudantes nos mais variados contextos.

Organizar o curriculo na perspectiva interdisciplinar implica trabalhar de
forma articulada, possibilitando didlogo entre os conhecimentos. Dessa forma, o
reconhecimento dos pontos de ligacdo entre os conhecimentos faz parte da pratica
pedagdgica em sala de aula, possibilitando a superacéo do saber fragmentado. E
um trabalho que precisa ser pensado a partir dos contextos escolares, em que 0s
sujeitos envolvidos no processo possam explicar, compreender, intervir, mudar algo
gue desafie o pensamento isolado das disciplinas.

No contexto escolar, a interdisciplinaridade é a capacidade de utilizar
diferentes conhecimentos para resolver um fendmeno apresentado (social, politico,
cultural, ambiental, entre outros). E importante sublinhar que a interdisciplinaridade
pressupde um eixo integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto
de investigacdo ou um plano de intervencao.

Nesta perspectiva, o professor € compreendido como mediador e orientador
com o objetivo de possibilitar aos estudantes a aprendizagem dos conhecimentos
relacionados. O professor desempenha papel fundamental na organizacdo de
atividades e na formulacdo de situacbes que propiciem aos estudantes
oportunidades de compreensdo das aprendizagens significativas. Esses
movimentos interdisciplinares acontecem a partir da abertura e expansédo de
fronteiras do conhecimento.

A interdisciplinaridade pode ser entendida pela seguinte triade: interlocucéo
de saberes em detrimento dos conhecimentos fragmentados. Aproximacdo na
apropriacdo dos conhecimentos pelos professores e estudantes. E intensidade das

aproximacdes dos conhecimentos num mesmo projeto.

7.9 EDUCACAO INTEGRAL
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A BNCC afirma o comprometimento com a educacéo integral dos sujeitos.
Desta forma, o Referencial Curricular Gaucho ratifica que esta perspectiva se
constitui como um dos principios norteadores na construcdo deste momento
educacional.

A educacéo integral vem sendo discutida, no Brasil, desde o Manifesto dos
Pioneiros, em 1930. Diferentes propostas multifacetadas sobre esta tematica
desenharam alguns projetos em todo territorio brasileiro.

Nesse sentido a percepc¢ao dos sujeitos na sua integralidade humana, como
sujeitos sociais, culturais, éticos e cognitivos, permite compreender e aceitar que
todos os estudantes séo iguais em capacidades, sendo as desigualdades reflexo
dos diferentes contextos. E € nessa perspectiva que este documento assume 0
proposito de garantir a todos os envolvidos na seara educativa o direito de aprender.
Este direito fundamental inscrito na Constituicdo Federal do Brasil e em tantos
outros dispositivos legais e normativos precisa estar presente nos projetos
educativos, considerando as experiéncias significativas em todos os ambitos da
formacdo humana, as descobertas e aprendizagens que dao sentido as trilhas
curriculares.

Importa alinhar conceitos ao considerar o Referencial Curriculo Gaucho -
Educacao Integral e Escola em Tempo Integral: a) Escola em Tempo Integral
pressupde ampliacdo da jornada escolar em, no minimo 7 horas, e uma proposta
pedagdgica que pense o Curriculo de forma a atender o estudante neste espaco de
tempo. b) Educacédo Integral ndo é o mesmo que Escola em Tempo Integral, ou
seja, ndo esta relacionada, diretamente com jornada escolar. E entender o
estudante em seu desenvolvimento global.

Como a propria BNCC traz em seu texto introdutério, implica “compreender
a complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimenséao
afetiva”. Exige uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto e suas capacidades de aprendizagem.

Cabe agora, aos educadores, assumir a intencéo pedagogica de elaborar o
curriculo, considerando a Educacdo Integral como eixo central deste processo

construido coletivamente.
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7.10 CIENCIA E TECNOLOGIA APLICADAS A EDUCACAO PARA O SECULO
XXI

Estamos em 2018, século XXl, inicio da quarta Revolucédo Industrial e da era
do conhecimento digital, em que o modo de viver e interagir com o mundo é mediado
pelas tecnologias digitais de informac&do e comunicacao. Neste contexto, quais 0s
desafios para a escola? Sabemos que a escola precisa encontrar um novo rumo,
com diferentes e modernos métodos de aprendizagem que integrem
pedagogicamente tecnologias antigas e novas, uma aprendizagem voltada para o
estudante protagonista e para 0 uso pedagodgico apropriado das ferramentas
digitais, o que requer um professor qualificado inserido didaticamente a essa nova
perspectiva, para que possa mediar a educacao digital.

As tecnologias digitais, sempre em mudanca, trazem para o contexto escolar
uma inquietacdo, pois, a0 mesmo tempo em que exigem da escola uma nova
abordagem, também proporcionam a oportunidade de abandonar um modelo
obsoleto, refletindo sobre uma metodologia contemporanea, que promove a
participagéo efetiva dos estudantes, a humanizagdo dos processos escolares e a
implantacdo de metodologias ativas, nas quais o projeto pedagogico contemple a
nova realidade escolar, com iniameras alternativas de interagbes, conexdes,
experiéncias, ensino pela pesquisa, descobertas e desafios.

O estudante ndo € mais um telespectador, consumidor, mas um agente de
conhecimento e mudanca. E, neste contexto, o professor também nédo é o detentor
do saber, mas o facilitador e orientador que mostra o caminho, que tem o papel de
promover a reflexdo, avaliacdo e escolhas, possibilitando ao estudante a
autoaprendizagem, com o uso adequado de toda a tecnologia disponivel. A escola
precisa ser um porto tecnolégico de apoio voltado a pesquisa, a criacdo e a
formacéo integral do estudante.

Espacos diferenciados, equipamentos tecnologicos, conectividade,
capacitacdo para o uso pedagogico das tecnologias digitais, gestdo democratica,
principios éticos, motivacdo, cooperacdo e politicas publicas eficientes. Com a
aprovacao e implantagcéo da nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC, outras
politicas educacionais devem estar alinhadas e articuladas as mudancas que a
escola precisa fazer para formar cidaddos curiosos, investigativos, reflexivos,

criticos, imaginativos, criativos, autores, protagonistas. Cidadaos responsaveis,
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aptos a interagir e criar tecnologias voltadas a resolucdo de problemas pessoais e
coletivos.

Dada essa nova realidade trazida pela BNCC, o municipio devera, além de
incrementar os laboratorios de informatica das escolas, também oferecer
capacitacdo aos professores, para que, seja realmente possivel fazer o uso
pedagogico das tecnologias digitais nas escolas.

Além do uso dessas tecnologias nas escolas, também considera-se
necessario a realizacdo de debates e reflexdes a respeito das influéncias das
tecnologias na vida das pessoas. E possivel constatar que hoje, a maioria das
relagdes interpessoais sdao mediadas por tecnologias que disponibilizam as redes
sociais, e isso tem mudado significativamente a forma de relacionamento entre as
pessoas. Isso se da porque a comunicacao mediada por redes sociais, muitas vezes
dispensa o contato pessoal entre os individuos.

7.11 PAPEL CONTEMPORANEO DA ESCOLA

O papel contemporaneo da escola esta atrelado ao desenvolvimento integral
do ser humano, com base nas competéncias e habilidades descritos pela Base
Nacional Comum Curricular e Referencial Curricular Gaucho, interagindo com os
movimentos que resultam em mudancas e evolugdes sociais.

A escola deve ser capaz de estabelecer relagcées entre as vivéncias dos
alunos e a proposta pedagogica da instituicdo e o Documento Orientador Curricular
do Municipio. Entende-se que o aluno € o protagonista maior no processo de
ensino-aprendizagem, e por isso suas vivéncias e saberes nao devem ser
desconsiderados ou suprimidas pela ‘cultura” pedagdgica da escola. Pelo contrario,
€ mais produtivo elaborar uma Proposta pedagdgica que esteja em sintonia com a
realidade social dos alunos.

Complementando as questfes descritas na BNCC a respeito do papel
contemporaneo da escola, os professores do municipio complementam ainda que
o acumulo de conhecimentos ndo proporciona ao estudante, por si sO, 0
desenvolvimento pleno e integral de dar a ele o poder decisério sobre sua vida, para
escolher seus préprios caminhos. Este tipo de conhecimento esta, hoje, na ponta

dos dedos. O conhecimento que Ihe da firmeza, postura, deciséo, clareza, inclusive
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de quais conhecimentos precisa adquirir e em que campos precisa se aprofundar

para atingir os objetivos propostos, deve ser uma das metas da escola atual.

7.12 AVALIACAO

Ao abordarmos questdes pertinentes ao curriculo, e este compreendido néo
como conteudos prontos a serem passados aos estudantes, mas sim, como um a
construcdo e selegcdo de conhecimentos e préticas produzidas em contextos
concretos e em dindmicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagdgicas
e, sobretudo entendendo que os curriculos sédo orientados pela dinamica da
sociedade. Cabe pautarmos algumas reflexdes acerca da avaliacdo que envolve
legitimidade técnica e legitimidade politica na sua realizacao.

E a formac&o profissional do sujeito que ocupa o papel de quem avalia, que
confere legitimidade técnica a avaliacdo. Esse sujeito precisa estabelecer e
respeitar principios e critérios refletidos coletivamente, referenciados no projeto
politico pedagdgico, na proposta curricular e em suas convicgdes acerca do papel
social que desempenha a educacdo escolar. E aqui se demarca a legitimidade
politica do processo de avaliacao, pois envolve o coletivo da escola.

Compreende-se avaliagdo como algo inerente aos processos cotidianos e de
aprendizagem, em que todos o0s sujeitos estdo envolvidos. A avaliacdo ndo pode
ser compreendida como algo a parte, isolado, jA que tem subjacente uma
concepcao de educacao e uma estratégia pedagodgica.

Avalia-se para redirecionar o planejamento a fim de contemplar e garantir o
desenvolvimento das competéncias pelos estudantes. Essa € a base da distincéo
entre medir e avaliar. Medir refere-se ao presente e ao passado e visa obter
informacdes a respeito do progresso efetuado pelos estudantes. Avaliar refere-se a
reflexdo sobre as informacgdes obtidas com vistas a planejar o futuro. A avaliagéo é
uma das atividades que permeia o processo pedagdgico. Este processo inclui agdes
gue implicam na prépria formulacao dos objetivos da ac&o educativa, na definicdo
de seus conteudos, métodos, instrumentos, entre outros.

Sendo parte de um processo maior, a avaliagdo deve ser usada tanto no
sentido de um acompanhamento do desenvolvimento do estudante, como no

sentido de uma apreciagao ao longo do processo, com o objetivo de reorienta- lo.
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Entende-se que os estudantes aprendem de variadas formas, em tempos
nem sempre tdo homogéneos, a partir de diferentes vivéncias pessoais e
experiéncias anteriores e, junto a isso, entende-se que o papel da escola deva ser
o de incluir, de promover crescimento, de desenvolver possibilidades para que os
sujeitos realizem aprendizagens vida afora, de socializar experiéncias, de perpetuar
e construir cultura. Percebe-se a avaliacdo como promotora desses principios,
portanto, seu papel ndo deve ser o de classificar e selecionar os estudantes, mas
sim o de auxiliar professores e estudantes a compreender de forma mais organizada
seus processos de ensinar e aprender.

O foco da avaliacdo € fornecer informacdes acerca das acdes de
aprendizagem, ela diz respeito a construcdo da autonomia por parte do estudante,
na medida em que lhe é solicitado um papel ativo em seu processo de aprender.
Ou seja, a avaliacao precisa ocorrer concomitantemente e vinculada ao processo
de aprendizagem, numa perspectiva interacionista e dialdgica, atribuindo ao
estudante e a todos os segmentos da comunidade escolar a responsabilidade do
processo de construcdo e avaliagdo do conhecimento. Assim, o sucesso do aluno
ndo depende somente dele ou do professor, € também responsabilidade da familia

e do contexto social em que esta inserido.

7.13 FORMAGCAO CONTINUADA DOS PROFESSORES

[...] hoje, exige-se do professor mais do que um conjunto de habilidades
cognitivas, sobretudo se ainda for considerada a Idgica propria do mundo digital
e das midias em geral, o que pressupde a aprender a lidar com os nativos digitais.
Além disso, lhe é exigida com pré-requisito para o exercicio da docéncia, a
capacidade de trabalhar cooperativamente, em equipe, e de compreender,
interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos produzidos ao longo da
evolucao tecnolégica, econdémica e organizativa”. (DCN, pag. 59, 2013)

A formacdo continuada estd inscrita em significados produzidos pelos
educadores que partilham os discursos pedagdgicos, sendo que esses organizam
e regulam as praticas docentes. Nesse sentido, tais praticas se resultam, em boa
parte, da articulacdo dos processos que levam o reconhecimento dos saberes e
fazeres docentes, contribuindo para aprofundar sua légica de funcionamento.

Essa discussdo materializa-se no paragrafo terceiro do Art. 3 da Resolucéo

N° 2, de 1° de julho de 2015, que trata sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a formacgdo inicial em nivel superior e formagéo continuada, sublinhando que

a

[...] formagdo docente inicial e continuada para a educacdo basica constitui
processo dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade
social da educacdo e a valorizacdo profissional, devendo ser assumida em
regime de colaboracao pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino
e desenvolvida pelas instituicdes de educacd@o credenciadas (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO (BRASIL) [Resolugdo n° 2], 2015).

O Parecer do Conselho Estadual de Educacao n°® 752/2005 complementa o
discurso sobre a formagao docente em programas que “garantam a disponibilidade,
a capacitacao, a atualizacdo e a formacgéo em servigco aos professores, de acordo
com o novo paradigma proposto para o ensino fundamental” (CONSELHO
ESTADUAL DE EDUCACAO (RS) [Parecer n° 752], 2005, p. 6).

Nessa Otica, os discursos legais e pedagdgicos vao se tornando terrenos nos
guais os professores discutem, questionam e contribuem para as diversas praticas
culturais de formacao docente. O ganho dessa abordagem esta na desnaturalizacdo
das “verdades” engessadas. Para isso, seria mais produtivo se, nas formacdes
continuadas, as discussdes ocorressem em varios sentidos, de forma aberta, em
gue as contestacOes criticas e produtivas fossem consideradas nas relacbes de
poder, compreendendo as facetas dos processos de escolarizacdo. Dessa forma, a
formacdo continuada torna-se uma prética cultural que deve ser de
responsabilidade ética e politica de quem a pratica.

A formacdo continuada de professores deve incentivar a apropriacdo dos
saberes pelos professores, levando-os a uma pratica critico-reflexiva, engendrando
a vida cotidiana da escola e os saberes derivados da experiéncia docente. Significa
dizer que o professor precisa refletir sobre sua pratica em suas multiplas dimensdes.

Sendo assim, a formacédo do professor acontece também na escola, através
de seus contextos e de sua pratica educativa, em que se torna sujeito reflexivo e
investigador da sala de aula, formulando estratégias e reconstruindo sua acao
pedagdgica. O processo reflexivo exige também a predisposicdo de
guestionamentos criticos e de intervencdo formativa sobre a prépria pratica
docente.

Aléem destas questbes, destaca-se a importancia de intensificar nas
formacgdes continuadas, atividades como: troca de experiéncias entre professores,
formacao conjunta entre as escolas, atualizacdo em area, formacdes que partem da

realidade e interesses dos professores, como desenvolver uma pratica critico-
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reflexiva, avaliacdo, TIC's, BNCC E RCG, construcdo de vinculos em sala de aula,
empatia e cooperacdo, como o professor pode contemplar a dimensao cientifica,
pedagogica e pessoal, formacado de grupos de estudos. O grafico abaixo representa
a manifestacdo dos professores em questionario feito online a respeito da

necessidade de temas para formacao continuada no municipio:

Grafico 1 — Assuntos necessarios para a formacéao continuada de professores

Formacao continuada de professores

0 l .- I D N N N e
1

B Troca de experiéncias entre professores
Formagdo conjunta entre as escolas

W Atualizagdo em area

B Partir da realidade e interesses dos professores
Pratica critico-reflexiva

W Avaliacdo

Fonte: Organizado pelos redatores.

Para tanto, é preciso considerar a formacgdo inicial e a formacao continuada
por meio de uma pratica reflexiva do processo e do resultado das acdes em sala de
aula, reconhecendo as diferentes contribuicdes que possam tornar possivel a trilha

formativa.
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8 MODALIDADES DE ENSINO

8.1 EDUCACAO ESPECIAL

A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e demais modalidades. Realiza o atendimento educacional
especializado - AEE, disponibiliza os recursos, servicos e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas escolas de ensino regular. Ao
longo de todo o processo de escolarizagcéo esse atendimento deve estar articulado
com a proposta pedagodgica da escola.

O atendimento educacional especializado tem como funcado identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacédo dos estudantes com vistas & autonomia e independéncia.

Do ponto de vista pedagogico, a acessibilidade trata de garantir o acesso ao
curriculo comum a todos, por meio de estratégias, materiais, recursos e servi¢cos
gue permitam ao estudante com deficiéncia ou altas habilidades/superdotacao,
participar de todas as atividades escolares. Para que o curriculo seja acessivel,
deve-se prever, de acordo com as necessidades do estudante o Atendimento
Educacional Especializado. Plano de AEE. Ensino do Sistema Braille. Ensino do
uso do Soroban. Estratégias para autonomia no ambiente escolar. Orientacédo e
mobilidade. Ensino do uso de recursos de tecnologia assistiva. Ensino do uso da
Comunicagéo Alternativa e Aumentativa - CAA. Estratégias para o desenvolvimento
de processos cognitivos. Estratégias para enriquecimento curricular. Profissional de
apoio. Tradutor/intérprete da Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa. Guia
intérprete.

A educacdo especial converge suas acbes para o atendimento as
especificidades dos estudantes no processo educacional e, no ambito de uma
atuacdo mais ampla na escola, orienta a organizacdo de redes de apoio, a
identificacdo de recursos e servi¢os, o desenvolvimento de préticas colaborativas e

a formacéao continuada dos professores para que possam assumir as peculiaridades
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da funcdo, e que além do conhecimento teorico, sejam efetivos mediadores do
processo de aprendizagem.

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da &rea. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento
educacional especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da
atuacao nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares,
para a oferta dos servicos e recursos de educagao especial.

Na perspectiva da educacéo inclusiva lanca-se um olhar para a singularidade
do sujeito dentro do contexto coletivo, oportunizando o que for necessario para que
todos possam aprender, reconhecendo e valorizando as diferengcas humanas. Para
iISSO as escolas necessitam garantir 0 acesso, a participacdo, a interagédo, a
autonomia e a inclusao de todos os estudantes.

Deve ser considerado tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de
desenvolvimento do estudante, quanto as possibilidades de aprendizagem futura,
configurando uma acdo pedagdgica processual e formativa que analisa o
desempenho do estudante em relacédo ao seu progresso individual, prevalecendo
na avaliacdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervencdes pedagogicas
do professor. No processo de avaliagdo, o professor deve criar estratégias
considerando que alguns estudantes podem apresentar demandas especificas.

Assim, a educacgdo especial passa a integrar a proposta pedagogica da
escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais

especificas de todos os estudantes.

8.2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Na contemporaneidade, a perspectiva de uma “Educagao ao Longo da Vida”
ou EJA, modalidade de ensino que acolhe sujeitos que, por diferentes fatores
sociais, culturais e econémicos ndo obtiveram acesso a escolarizacdo na idade
considerada regular, constituindo-se na funcdo de resgatar tais processos
educacionais.

O desafio da escola é permitir uma travessia possivel do campo dos sonhos

para a realidade, ofertando a estes sujeitos a aquisicdo de habilidades e
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competéncias indispensaveis para os desafios cotidianos. Portanto, reinventar a
educacao pressupfe construir redes, pontes, articular desejos, ideias, iniciativas e
projetos, visando estabelecer uma proposta socio/educativa capaz de estimular no
estudante a confianca, a autoestima, as inteligéncias emocionais e sociais para
compreender a si mesmo e ao outro e, assim, (re)significar o proprio futuro. Para
isso, se faz necessaria uma pratica educativa que articule curriculos, metodologias
de ensino, processos avaliativos e ferramentas tecnolégicas que garantam o
resgate e a valorizagédo do conhecimento e da aprendizagem do suijeito.

Para muitos estudantes da EJA os sonhos tém importante papel, sendo
muitas vezes o gatilho que os fizeram seguir em frente, e lutar por tal conquista.
Para isso, a escola tem que ser um sonho coletivo, que retrate o cotidiano e as
inquietudes dos mesmos, descortinando a oferta de novas formas de ser e estar no
mundo e na sociedade.

Nesse contexto, atendendo as normas estabelecidas na Constituicdo Federal
de 1988 e na LDBEM 9.394/96, considerando as discussbes propostas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CEB
04/2010), pelo Plano Estadual de Educacéao (Lei 14705/15), pelo Parecer CNE/CEB
n° 6/2010 e pela resolugdo CNE n° 3, de 15 de junho de 2010, que institui diretrizes
operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, pela resolugdo CEEd n°313, de
16 de marco de 2011, resolucdo n° 316, de 17 de agosto de 2011, resolucédo CEEd
n° 331, de 30 de setembro de 2015, e pela resolucdo CEEd n° 336, de 02 de marco
de 2016 e pela resolucdo CEEd n°343, de 11 de abril de 2018 ,traca-se a Educacgao
de Jovens e Adultos no Rio Grande do Sul a partir de uma rede de construgéo
colaborativa e social, que incentiva e qualifica os processos formativos que se
desenvolvem na vivéncia/convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais, respeitando e enaltecendo o conhecimento individual.

Nesse sentido, tais aprendizagens inter-relacionam-se com as demandas,
desafios e proposi¢cdes cotidianas dos espacos de vida e de trabalho dos jovens,
adultos e idosos, ofertando politicas de promocdo de saude, garantia de Direitos
Humanos e sustentabilidade, além da garantia do atendimento & pessoa com
deficiéncia, altas habilidades, dificuldades, problemas ou transtornos de

aprendizagens.
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Acredita-se em uma educacdo que promova o didlogo, a escuta solidaria e
gue abra caminhos ao aflorar feitos e experiéncias significativas. Esta proposta nao
tem a intencdo de formar estudantes como ouvintes e espectadores, mas como
atores e protagonistas. E através da perspectiva de valorizac&o e de incentivo para
gue os estudantes compreendam o mundo provisoriamente, permitindo-lhes
experimentar e a ousar em busca de novos conhecimentos.

No momento ndo ha turmas para a realizacao de atividades de recuperacao
aos individuos com defasagem idade/série devido a pouca demanda. O alunos ou
sujeitos da comunidade que possuem interesse em dar continuidade nos estudos
sdo encaminhados a municipios proximos que ofertam esta modalidade de ensino.
No entanto, a meta 10 do Plano Municipal de Educacdo (PME), propde: “apoiar a
ampliacdo da oferta, de no minimo 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educagao profissional”. (PME — 2015-20125)

Desta forma, a Educacéo de Jovens e Adultos fica prevista neste documento
como forma de garantir o0 acesso a educacédo de qualidade a todos os individuos,
inclusive aqueles que ndo tiveram acesso a educacdo na idade correta, ou que

necessitam avancar os estudos, superando a defasagem idade-série.

8.3 EDUCACAO DO CAMPO

Segundo o Decreto Federal n°® 7.352/2010, que dispde sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA, entende-se por populacdes do campo, os agricultores familiares, os
extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados
da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢des
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural. e por escola do campo,
aguela situada em éarea rural, conforme definida pela Fundacéo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que
atenda predominantemente a populagdes do campo.

Nesta mesma legislagéo, art. 1°, a Politica de Educac¢do do Campo destina-
se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacdo basica e superior as

populacdes do campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo
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com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e
metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo e o disposto neste Decreto.

A educacédo do campo/rural contempla alguns principios fundamentais, entre
eles, o respeito a diversidade do campo. Incentivo a formulacdo de projetos politico-
pedagogicos especificos para as escolas do campo. 0s recursos didaticos
pedagogicos que deverdo atender as especificidades e apresentar conteudos
relacionados aos conhecimentos da populacdo do campo, considerando os saberes
proprios da comunidade em dialogo com os saberes académicos. Organizacao do
calendario escolar de acordo com as fases do ciclo produtivo e as condi¢des
climaticas de cada regido. Formacdo de profissionais da educacdo para o
atendimento as especificidades das escolas do campo.

A Constituicdo Estadual do Rio Grande do Sul de 1989, é a Unica da
Federacdo que inscreve a educacdo do campo/rural no contexto de um projeto
estruturador para o conjunto do pais. No artigo 217 da Constituicdo Estadual, é
atribuido ao Estado elaborar politica para o ensino fundamental e médio de
orientacdo e formacédo profissional, visando, entre outras finalidades, auxiliar,
através do ensino agricola, na implantacdo da reforma agraria. A LDBEN/96
contempla um tratamento da educacédo rural no ambito do direito a igualdade,
reconhecendo a diversidade sociocultural e o respeito as diferencas, possibilitando
a definicdo de diretrizes operacionais para a educacao rural.

O Plano Estadual de Educacao apresenta varias estratégias para incentivar
a permanéncia do estudante da zona rural na escola rural. entre elas, a construcéo
junto com a comunidade de uma proposta pedagdgica voltada a realidade,
superando a fragmentacao do curriculo e respeitando as diferentes metodologias
gue consideram os sujeitos com suas historias e vivéncias.

A Resolugdo n°® 342/2018 do CEEd/RS, consolida as Diretrizes Curriculares
da Educacéo Basica nas Escolas do Campo e estabelece condi¢des para a sua
oferta no Sistema Estadual de Ensino, paragrafo Unico. Aos Estados, Distrito
Federal e Municipios que desenvolverem a educacdo do campo em regime de
colaboragdo com a Unido cabera criar e implementar mecanismos que garantam
sua manutencgéo e seu desenvolvimento nas respectivas esferas, de acordo com o
disposto neste Decreto.

A Base Nacional Comum Curricular determina aprendizagens essenciais

para a formacao do estudante por meio de competéncias e habilidades, entres elas,
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a valorizacdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais. Neste caso, a escola
localizada no meio rural possui uma especificidade prépria, congrega uma cultura
diversa de saberes que possibilita a elaboracdo de uma proposta pedagodgica
diferenciada que reflete sua realidade no curriculo escolar.

Portanto a escola do meio rural deve focar seu trabalho pedagoégico em
competéncias e habilidades que sejam capazes de preparar o jovem para lidar com
situacfes de seu cotidiano e ser capaz de resolver problemas reais, colocando o
estudante como protagonista, ou seja, um agente ativo em seu processo de ensino

e aprendizagem.
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9 EDUCACAO NAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A Constituicdo Federal, em especial nos Art. 3° inciso IV, Art. 210 8§ 2°, Art.
215 8 1°, Art. 216 V 8 5° e Art. 231. na Constituicdo Estadual, prioritariamente nos
Art. 221, Art. 264 e Art. 265, traz em seu texto os deveres da Republica Federativa
do Brasil enquanto Estado Laico e combatente de toda forma de discriminacdo ou
preconceito, no intuito de promocdo de uma educacdo antirracista e
antidiscriminatéria em todo o seu territério. As Lei 10.639/ 03, e a 11.645/08 que
alteraram a lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, introduzindo os artigos
26-A e 79-B, determinando a inclus&o da tematica: Histéria e Cultura Afro Brasileira,
Africana e dos Povos Indigenas, no curriculo das Escolas Publicas e Privadas. E
ainda, o Parecer ¥ e a Resolucédo % do Conselho Nacional de Educagé&o, bem como
a Resolucéo 267/09 do Conselho Estadual de Educacao, que estabelecem normas
a serem observadas para cumprimento da referida Lei nos Sistemas de Ensino.

Nesta mesma direcdo, o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei N°13.005
de 25/06/2014 e Plano Estadual de Educacéo - PEE Lei N° 14.705, de 25/06/2015,
assim como o Plano Estadual de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais e o Ensino das Culturas e Histérias Afro-Brasileiras, Africanas e dos
Povos Indigenas, instituido pelo Decreto Estadual n® 53.817/17, vém na ldgica de
estabelecer orientacbes acerca das obrigacbes e competéncias administrativas e
metodoldgicas da aplicabilidade do conteddo descrito nas referidas normativas
legais.

No entanto, de nada adianta o extenso material legal que sustenta a
obrigatoriedade do tema da Educac&o das Relac¢6es Etnico-raciais no curriculo das
escolas em todos os niveis e modalidades da Educacédo brasileira, sem o
entendimento da adequada forma que o referido tema deve ser tratado nos
mesmos, bem como nas praticas metodoldgicas e cotidianas das escolas.

A organizacdo metodolégica do ensino nada mais € do que um caminho, um
meio pelo qual objetiva-se um fim. Assim espera-se que as escolas, bem como os
sistemas a que pertencem, realizem a revisdo curricular necessarias para a
implantacdo da temaética Etnico-racial, uma vez que possuem a liberdade para
ajustar seus conteudos e contribuir no necessario processo de democratizacao do
espaco escolar, da ampliacdo do direito de todos e todas a educacdo, e do

reconhecimento de outras matrizes de saberes da sociedade brasileira.
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O ensino-aprendizagem voltado apenas para a absorgéo de conhecimento e
gue tem sido objeto de preocupacao constante de quem ensina devera dar lugar ao
ensinar a pensar, saber comunicar-se e pesquisar, ter raciocinio légico, fazer
sinteses e elaboracdes tedricas, ser independente e autbnomo. Enfim, ser
socialmente competente, aceitando que a igualdade esta apenas no campo dos
direitos e que o exercicio da diferenca deve ser entendido enquanto pratica de

alteridade e do reconhecimento da equidade enquanto possibilidade de tratamento.
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10 TEMAS CONTEMORANEOS

O compromisso com a construcdo do sujeito integral implica,
necessariamente, uma pratica educacional voltada para a compreensdo da
realidade social, dos direitos e responsabilidades em relagcdo a vida pessoal,
coletiva e ambiental. Nessa perspectiva é que sado incorporadas como Temas
Transversais questfes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da
Educagdo Alimentar e Nutricional, da Saude e da Orientacdo Sexual e as
Transformacdes da Tecnologia no Século XXI. Esses, entre outros que constituam
a formacéo integral dos sujeitos, corroborando com as premissas dos Direitos da
Crianca e do Adolescente.

Isso ndo significa que tenham que ser criadas novas areas ou disciplinas.
Pelo contrario, tais teméticas precisam ser incorporadas nas areas ja existentes e
no trabalho educativo da escola. E essa forma de organizar o trabalho didatico que
garante a transversalidade. O desafio que se apresenta para as escolas é
justamente a amplitude do trabalho pedagdgico com foco nas problematicas sociais
gue o contexto escolar apresenta.

Este documento n&o tem a intencionalidade de conceituar cada um dos
temas apresentados, mas traz a pauta que a inclusdo de questdes sociais no
contexto escolar ndo é uma preocupacdo inédita e precisa ser transversal ao
curriculo, contemplando sua complexidade e sua dindmica. Assim, o curriculo
ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser priorizados e
contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e,
inclusive, outros temas podem ser incluidos.

Os temas contemporaneos, por tratarem de questdes sociais, tém natureza
diferente das areas. Sua complexidade faz com que nenhuma das &reas,
isoladamente, seja suficiente para aborda-los. Ao contrario, tais problematicas
atravessam os diferentes campos do conhecimento. E no contexto escolar que a
integracao, a extenséao e a profundidade do trabalho podem acontecer em diferentes
projetos pedagodgicos. Isso se efetiva mediante a organizacao didatica eleita pela
escola de acordo com as prioridades e relevancias locais.

Nesse sentido, a proposta de transversalidade aos temas contemporaneos
traz a necessidade de dialogos em gque a escola assuma reflexdes e que atue de

forma a garantir a perspectiva politico-social no direcionamento do trabalho
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pedagogico. As inclusdes dessas tematicas implicam necessidade de um trabalho
sistematico e continuo no decorrer de toda a escolaridade, possibilitando a
articulacado das competéncias gerais da BNCC, das competéncias das areas do
conhecimento e das habilidades apresentadas na extenséo deste documento.

Na prética pedagdgica, a interdisciplinaridade e a transversalidade estao
intimamente ligadas, pois as questdes trazidas pelos temas contemporaneos sao
articuladas entre os objetos de conhecimento. Dessa forma, ndo € possivel fazer
um trabalho pautado na transversalidade em uma perspectiva disciplinar rigida.
Tanto a transversalidade quanto a interdisciplinaridade promovem uma
compreensao abrangente dos diferentes objetos de conhecimento, afastando as
dicotomias.

Se por um lado, tais tematicas possibilitam que as equipes pedagdgicas
fagcam novas conexdes entre elas e as areas e/ou outros temas, permitindo um
trabalho didatico que viabilize a reflexéo e planejamento articulado, considerando a
especificacao dos objetos de aprendizagem aos temas. por outro lado, esses temas
também exigem dos educadores preparo para o desenvolvimento dos projetos em
sala de aula.

Portanto, a construgao curricular nas escolas contempla a aproximagao das
areas do conhecimento aos temas contemporaneos que fazem parte da realidade
global e local dos sujeitos engendrados no contexto escolar. Assim, a
transversalidade possibilita aos profissionais da educacdo o desenvolvimento do
fazer pedagdgico com uma abordagem mais dindmica e menos imperativa ou
ortodoxa.

Junto aos temas contemporaneos cabe aqui destacar a contribuicdo dos
professores, coletadas mediante questionario online, conforme analise do grafico
abaixo considera-se importante que as escolas do municipio abordem, além dos
temas propostos pela BNCC, RCG e demais leis (cultura afro-brasileira, valorizagao
dos idosos, transito entre outros), temas que envolvem a cultura local e regional
como a cultura germanica e missioneira, bem como, temas relativos ao meio

ambiente, natureza e vida em sociedade.
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Grafico 2 — Temas locais destacados pelos professores

Aspectos Locais

Lingua alema nas escolas
Ccultura alemd/germanica

Meio...

Cooperativismo

Diversidade étnica e cultural do municipio
Cultura territorial/local

Vida em comunidade

Agroindustrias

Passeios e viagens de estudos

Cultura e histéria da regido missioneira

Lingua inglesa e alema nas séries iniciais e...

O municipio (histdria e realidade)
Tecnologias

Transito

Cultura de fronteira

Histdria do nosso estado
Economia

Histéria da escola

Histdria da comunidade

Fonte: Organizado pelos redatores.
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11 ETAPAS DA EDUCACAO BASICA:

Vivemos em um momento histérico propicio para transformarmos nossos
anseios em conquistas na educacdo, momento de uma construcdo curricular
democrética, com a participacdo de todos. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC publicada em 2017), como documento normativo, € referéncia para a
implementacédo do Referencial Curricular Gaucho e deste Documento Orientador
Curricular do Municipio de Salvador das Missdes, um documento com a identidade
do nosso Estado e Municipio, com nossas tradigdes, costumes e valores que foram

construidos a partir da riqueza cultural e social a qual pertencemos.

A quarta versdo da BNCC2 define seis Direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que precisam se efetivar nas praticas pedagdgicas da
Educacéo Infantil, por meio dos Campos de Experiéncias, arranjo
curricular que acolhe os saberes e as experiéncias concretas das criancas
entrelacando-as aos conhecimentos do patrimbnio cultural. Por sua vez,
cada Campo de Experiéncias apresenta Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, tomando sempre como eixos estruturantes as interacfes
e a brincadeira.

De acordo com a metodologia estabelecida a nivel nacional, os estados
elaboraram um documento curricular que respondesse as questdes locais, sendo
gue no Estado do Rio Grande do Sul, a Secretaria de Estado de Educacéo (SEDUC)
e a Uniao dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), em regime de
colaboracédo, elaboraram o Referencial Curricular Gaucho, considerando as
particularidades culturais, sociais e historicas deste territorio.

Durante a trajetoria de construcdo da BNCC, a participacao efetiva dos
educadores foi a chave para termos um documento construido democraticamente.
Nos mesmos moldes, foi proposta a construcdo do Referencial Curricular Gaucho,
bem como, o Documento Orientador Curricular do Municipio de Salvador das
Missdes, que contou com a participacdo dos profissionais da Educacédo de todo o
Municipio, educadores da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, das escolas
municipais e estadual, em torno do debate sobre a educacéo e o curriculo, o qual
gerou importantes contribuicdes que colaboraram para a construcdo do presente
documento.

O Documento Orientador Curricular do Municipio de Salvador das Missdes
para a Educacgéao Infantil deriva do documento nacional (BNCC), e do Referencial

Curricular Gaucho (RCG), assim como esta em didlogo e consonancia com 0s
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conceitos, principios e finalidades expressos nas Diretrizes Curriculares para a
Educacao Infantil (DCNEI, 2009). O propésito deste documento € oferecer subsidios
para que as redes e as escolas (re)elaborem suas Propostas Curriculares, na busca
da qualificacdo permanente de suas praticas educativas e no atendimento aos
Direitos de aprendizagem comuns a todas as criangas do nosso municipio. Nesse
sentido, O Documento Orientador Curricular do Municipio de Salvador das Missdes
esta alinhado ao disposto nos marcos legais: Constituicdo Federal (1988), LDB
(1996), DCNEI(2009), Emenda Constitucional n® 59 (2009), Lei n°® 12.796 (2013),
Plano Nacional de Educagédo (PNE, 2014), Plano Municipal de Educagédo (PME
2015), além de considerar a diversidade e a especificidade dos aspectos culturais,
sociais e historicos do nosso Municipio e que compdem a parte diversificada do
curriculo deste territorio.

Como referéncia no Estado do Rio Grande do Sul, o documento promove
reflexdes sobre novas propostas de organizacdo dos ambientes, espagos, materiais
e praticas pedagdgicas dos contextos de aprendizagem promovidos nas instituices
educativas, além de ser um passo importante no processo historico de integracao
da Educacéo Infantil ao conjunto da Educacao Basica.

Sao mudancas muito importantes para serem implementadas em todos os
municipios gauchos, nas préaticas pedagdgicas e também para gerar uma ampla
reflexdo sobre os processos de aprendizagem das criancas baseadas nas
interacbes e na brincadeira. Os textos introdutérios trazem uma Visédo
contemporanea de concepcgao de criangas e infancias, orientando as instituicoes de
Educacao Infantil e dialogando com os educadores sobre os processos educativos,
tendo por base os Direitos de aprendizagem e desenvolvimento e os Campos de
Experiéncias.

Apresenta, também, aspectos relevantes sobre a organizacdo da acéo
pedagdgica, inclusao, diversidade, equidade e avaliacdo. Além de propor formas de
acolhimento das criancas nas instituicdes, compreendendo a insercédo das familias
no ambiente escolar como forma de articular agbes conjuntas para favorecer o
desenvolvimento integral das criangas. Os Direitos de aprendizagem e
desenvolvimento aparecem interligados aos Campos de Experiéncias e alinhados
tanto aos objetivos tracados pela BNCC como aos objetivos do Referencial
Curricular Gaucho. Apresentamos um documento produzido a varias maos: maos

dos educadores gauchos e salvadorenses, portanto, um documento nosso!
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11.1 EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacédo Basica (LDB. Art.21/1),
€ considerada de fundamental importancia para a formagédo do ser humano, pois é
o inicio e o fundamento do processo educacional.

Esta etapa da educacéo foi instituida pela Constituicdo Federal em 1988,
guando o atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a 6 anos de
idade torna-se dever do Estado. Em 1996, com a instituicdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB - a Educacéo Infantil passa a ser parte
integrante da Educacdo Basica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio.

A partir da modificagao introduzida na LDB em 2006, que antecipou 0 acesso
ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacgao Infantil passa a
atender a faixa etéria de zero a 5 anos, tendo por finalidade o desenvolvimento
integral da crianca, em seus aspectos fisico, intelectual e social, complementando
a acado da familia e da comunidade (LDB. Art.29).

A Educacéo Infantil esta dividida nas modalidades Creche e Pré-Escola. Na
primeira faze do desenvolvimento humano, que vai de zero a trés anos de idade, as
criancas sdo atendidas em creches ou instituicdes equivalentes. E um direito de
todas as criancas frequentarem a escola, mas esta modalidade de ensino ndo é
obrigatéria. Para as criancas de quatro a cinco anos de idade é oferecida a pré-
escola (Art.30), modalidade de ensino de matricula e frequéncia obrigatérias. A
frequéncia, minima exigida é sessenta por cento do total de horas, e o controle é de
responsabilidade da instituicdo que oferece a modalidade de ensino (art. 30. 1V).

O Documento Orientador Curricular do Municipio de Salvador das Missdes
segue a orientacao proposta pela BNCC e RCG, onde as modalidades creche e pré-
escola sdo divididos por grupos etarios, com caracteristicas e objetivos préprios.
Assim, segundo o RCG, “reconhece-se que cada faixa etaria possui especificidades
quanto as possibilidades e as caracteristicas do desenvolvimento das criangas”.

E a partir dos trés grupos etarios definidos pela BNCC (2017), que
constituem-se os Objetivos de aprendizagem e as metodologias de ensino. Os
grupos sao os seguintes: Bebés, abrange criancas de zero a um ano e seis meses;

Criangas bem pequenas, abrange criancas de um ano e sete meses a trés anos e
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onze meses. Estes grupos compoem a modalidade creche. O terceiro grupo é o das
Criancas pequenas, que abrange criancas de quatro anos a cinco anos e onze
meses, constituindo a modalidade pré escola.

Nesse sentido, o DOCM, assim como RCG, seguiu a organizacdo nesses
trés grupos etarios, para ndo separar as criangas ou restringi-las rigidamente, mas
para acolher as especificidades das aprendizagens das criancas, bem como,
orientar os educadores no desenvolvimento de suas praticas educativas.

Cabe ressaltar que o modo como as escolas organizardo 0s seus
agrupamentos nas salas de aula, nédo precisa ser modificada. As escolas tem
autonomia para organizar as turmas conforme as necessidades locais, mas o

planejamento e projeto pedagogico devem respeitar esta orientacao.

11.1.1 Concepgdes que orientam a pratica pedagoégica na Educacéo Infantil

O Documento Orientador Curricular do Municipio de Salvador das
Miss0@es, foi construido com a participacao de todos os professores que trabalham
no municipio. Ao estudar os pressupostos trazidos pela BNCC e RCG, a equipe de
profissionais da Educacdo Infantil optou em adotar 0 que esta proposto no
Referencial Curricular Gaucho, trazendo apenas algumas contribuicbes pontuais

nos textos base que sao apresentados em seguida.

11.1.2 Curriculo da Educacéo Infantil

O curriculo da Educacéao Infantil € concebido como um conjunto de praticas
gque buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimbnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnologico. Tais préaticas sdo efetivadas por meio do brincar e das
interacdes que as criancas estabelecem, desde bem pequenas, com os professores
e as outras criangas e afetam a construgéo de suas identidades. (BRASIL, 2010).

As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacgéo
Infantil ttm como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da

ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais e que favorecam a
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relacdo das criancas com as diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas
de varios géneros e formas de expressao (BRASIL, 2010).

Todas as acbes desenvolvidas na escola da infancia sdo marcadas pela
intencionalidade educativa e pela indissociabilidade entre o educar e o cuidar, bem
como pelo acesso ao conhecimento sistematizado através de praticas pedagogicas
significativas para as criancas. Assim, 0s conteidos que emergem dessa etapa
apresentam uma profunda relagcdo com a vida cotidiana, entre eles, a alimentacao,
a higiene, o repouso, o dominio do corpo, o brincar, o movimento, a exploracéo de
si e do entorno, dentre tantas outras linguagens. As linguagens sdo conjuntos de
representacbes que podem ser expressas pela oralidade, sonoridades, escrita,
imagens, desenhos, gestos e expressdes corporais e por uma infinidade de outras
formas de representacéo e expressao que o homem puder criar (BRASIL, 2009).

Os dois grandes eixos descritos pelas DCNEI (2010) — as interacdes e a
brincadeira — devem garantir as criancas aprendizagens significativas a serem
(re)produzidas e (re)inventadas, de maneira simbodlica e em diversas situacées,
organizadas e potencializadas por meio do planejamento docente. Para que isso
aconteca, € necessario que o brincar seja valorizado e intencionalmente pensado
pelo professor, permitindo que as criangas vivam experiéncias e ampliem
conhecimentos. Ao brincar, as criangas se relacionam entre elas e com os adultos,
tomam iniciativas, representam papéis, solucionam problemas, experimentam
diferentes materiais e vivenciam desafios por meio dos quais se desenvolvem e
ampliam suas aprendizagens.

Os principios fundamentais expressos nas DCNEI estdo presentes e se

evidenciam no curriculo da Educacéao Infantil, quais sejam:
Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democrética. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL,
2010, p.16).

Os principios éticos, politicos e estéticos sustentam o reconhecimento e a
afirmacao do trabalho realizado na Educacao Infantil, garantindo as criancas, desde
bem pequenas, o direito a uma educacéao integral, desenvolvida a partir de uma

organizacao pedagogica que respeite e valorize a infancia. Ha que se destacar que,
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guando defendemos os direitos das criangas, estamos afirmando que a todas
devem ser garantidos os direitos de brincar, conviver, participar, explorar, expressar
e conhecer-se, tais como estédo expressos na BNCC.

O curriculo da Educacdo Infantii deve ser organizado a partir da
indissociabilidade entre o cuidar e o educar, compreendendo o cuidado para além
dos aspectos fisicos, integrando-se as acdes educativas, as quais devem garantir
os direitos e os interesses de aprendizagem das criancas. Portanto, cuidar e educar
estdo intimamente relacionados, ndo ha como cuidar sem educar, nem educar sem
cuidar no cotidiano vivido na escola da infancia. Podemos compreender estes
conceitos a partir de uma ideia que contemple um cuidado educativo ou uma
educacao cuidadosa.

Cuidar, na Educacéo Infantil, envolve a atencdo dedicada as necessidades
basicas de higiene, alimentacao e repouso. Sobretudo, a concepc¢éo de cuidar esta
direcionada a atitude do adulto em relacdo as criangas, ou seja, ao modo como toca
um bebé quando esta higienizando, ao modo como alimenta uma crian¢a que ainda
precisa de sua ajuda nessa atividade ou ao modo como o horario de uma refeicédo
€ realizada. Além disso, o cuidado também se vincula a atencdo do adulto em
relacao aos direitos das criangas.

Nesse sentido, educar transcende a ideia de um trabalho organizado por
curriculos ou programas pré-definidos e prescritivos. O entendimento de educar
valoriza, escuta e respeita as caracteristicas, os conhecimentos e as experiéncias
das criangas, compreendendo-as como sujeitos de direitos, sociais, ativos,
potentes. Escutar as criangas nao pode ser entendido como “deixar livre” ou “seguir
tudo o que as criangas estao propondo”. As DCNEI e a BNCC, assim como o quadro
tedrico em que esta situado esse termo na pedagogia, esclarecem que escutar é
compreender as necessidades das criangas e saber traduzi-las em situacdes de
aprendizagem, portanto, esta diretamente ligada a intencéo do adulto.

O curriculo, assim compreendido, emerge da escuta atenta as criancas, de
suas necessidades e desejos e deixa de ser um caminho linear, com objetivos
predefinidos. Pensar o curriculo supde mudar a concepcdo de aprendizagem
apenas como uma aquisicdo para uma concepcdo de aprendizagem como
construcdo narrativa da experiéncia, como histéria de aprendizagens de criancas,

grupos e turmas com seus professores.
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Diante disso, o papel do professor € complexo e precisa ser reinventado na
Educacéao Infantil, uma vez que sdo muitos 0os aspectos que se entrelacam na sua
acao. O professor cria 0s contextos para as experiéncias das criangas, narrando-
as, registrando-as e interpretando-as, assim como cria 0s contextos de bem-estar
global e de cuidado. O papel do professor é de fazer-se presente e de estar junto
as criangcas com interesse, acompanhando, perguntando, inventando e oferecendo
0 tempo e 0 espacgo para as investigacdes das criancas e para a construcao de
sentidos sobre o0 mundo que as rodeia.

Conforme as DCNEI (2010), a crianga é considerada o centro do
planejamento curricular. Dessa forma, € para ela e com ela que o professor deve
(re)pensar o planejamento de propostas pedagogicas que visem a garantia dos
direitos das criancas, respeitando-as em seus ritmos proprios e seus contextos
sociais e culturais.

Para planejar, é fundamental estar com as criangas e ouvir sobre o cotidiano
delas na escola, suas experiéncias e seus saberes. E preciso estar com as crian¢as
no seu significado mais intenso, que transcende a simples tarefa de acompanha-las
durante o tempo em que estdo na escola.

O professor precisa ser sensivel e atento aos enredos das criancas,
desenvolvendo seu papel propositivo, articulador e mediador das aprendizagens.
Observar, registrar, interpretar e compreender o dia a dia das criancas na Educacéao
Infantil sdo elementos essenciais para garantir a intencionalidade educativa. As
curiosidades e desejos das criancas informam ao professor o que ele deve
proporcionar para que possam investigar, experimentar e vivenciar o novo, a cada
dia. Pensar o tempo, 0 espa¢co, 0s materiais, 0s agrupamentos de criancas e as
intervencdes do professor sdo fundamentais na elaboracdo do planejamento na
Educacao Infantil.

A acdo de planejar na Educacédo Infantil é entendida como um percurso
intencionalmente pensado que permita as criancas vivenciarem situacfes
significativas, superando a ideia de planejar aulas ou atividades, que engessam a
possibilidade da construcdo de sentidos pessoais e coletivos, limitando o
surgimento do novo, do auténtico e do inusitado. O planejamento abre um leque de
possibilidades, entre elas, a oportunidade das criangcas se expressarem e
produzirem diferentes percursos. Nesse sentido, as propostas projetadas para as

criancas possibilitam pistas para o professor (re)planejar as investigacdes junto as
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criangas. E o olhar cuidadoso do professor que lhe daré os subsidios para planejar
as préoximas acodes, que sempre terdo como foco a garantia dos direitos de
aprendizagem das criangas.

Pensar um curriculo para os bebés, as crian¢cas bem pequenas e as crian¢as
pequenas implica considerar que eles sdo, simultaneamente, potentes “pois tem um
corpo capaz de sentir, pensar, emocionar-se, imaginar, transformar, inventar, criar,
dialogar” (BRASIL, 2009, p. 23) e impotentes, “pois necessitam de atencgao,
protecdo, alimentagao, brincadeiras, higiene, escuta, afeto” (ibidem), e em dar as
condi¢des para a constituicdo de um desenvolvimento nos aspectos fisico, cognitivo
e psiquico, respeitando as especificidades da faixa etaria, bem como o tempo e o
ritmo de cada crianca. O curriculo deve proporcionar exploracdes, experimentacoes
e descobertas em um espaco de vida coletivo, seguro, acolhedor e convidativo, que
envolva o brincar e o bem-estar.

As vivéncias cotidianas, incluindo os momentos de alimentacdo, higiene,
descanso, trocas de fraldas, entre outros, fazem parte do curriculo, assim como as
situacOes para que as criangcas possam vivenciar diversas formas de linguagens,
interagindo com seus pares e com criancas de idades diferentes, tendo ao seu
alcance uma variedade e uma gquantidade suficiente de materiais e brinquedos,
estruturados ou nao.

O curriculo pensado para os bebés, para as criancas bem pequenas e para
as criancas pequenas considera que a infancia deve ser vivenciada através das
interagcdes e da brincadeira; valoriza a escuta das criangas e suas narrativas,
respeitando o tempo de cada uma, bem como os conhecimentos ja construidos;
promove situacbes em que as criancas possam se desenvolver de forma integral,
explorando, experimentando, criando e agindo sobre os mais variados tipos de
brinquedos e materiais, formulando hip6teses para suas descobertas e proporciona
contextos onde o faz-de-conta e o jogo simbdlico estejam presentes, expressando
sentimentos, emocdes e novas aprendizagens.

O curriculo para os bebés, as criancas bem pequenas e as criancas
pequenas compreende que os Direitos de aprendizagem e desenvolvimento devem
ser garantidos a todas as criangas sem nenhuma forma de distingdo. Tem, no
brincar e nas interacdes, os elementos mais potentes para as aprendizagens das
criancas. Parte da observacéao, valorizando o conhecimento prévio, respeitando o

tempo de cada um e suas especificidades. Propde tempos e espacos potentes para
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investigar, interagir, explorar, comunicar, experimentar e construir novas narrativas

e aprendizagens.

11.1.3 Criangas e infancia

As criancas sdo sujeitos historicos, de direitos e desejos, que vivem e se
desenvolvem nos contextos sociais e culturais em que estdo inseridas. Nessas
condicbes, fazem amizades, brincam, desejam, aprendem, observam,
experimentam, questionam, constroem sentidos sobre o mundo e sobre suas
identidades pessoais e coletivas, produzindo cultura. As criangas utilizam diversas
linguagens para construir conhecimentos e buscam compreender o mundo através
das relagOes e interacdes que estabelecem com os adultos e com outras criangas
de diferentes idades, da mesma forma com o ambiente. (BRASIL, 2009).

Os bebés, as criangas bem pequenas e as criangas pequenas sao sujeitos
gue necessitam de atencéo, protecao, alimentacdo, brincadeiras, higiene, escuta e
afeto. O fato de serem simultaneamente frageis e potentes em relacdo ao mundo,
de serem biologicamente sociais, as torna reféns da interacéo, da presenca efetiva
do outro e, principalmente, do investimento afetivo dado pela confianca do outro.
(BRASIL, 2009, p. 23).

As criancas sao seres criativos e ativos e vivem suas infancias no presente,
nao se resumindo a serem preparadas para o futuro. Através das interacdes e da
brincadeira, as aprendizagens e o desenvolvimento se constituem e se ampliam.
N&o ha um modo padronizado e Unico de viver a infancia, por isso compreende-se
gue ha diversas infancias, assim como sao diversas as realidades culturais, sociais,

econdmicas e politicas da sociedade em que se inserem. Portanto,

[...] temos concebido as criancas como seres humanos concretos, um
corpo presente no aqui e agora em interacdo com outros, portanto, com
direitos civis. As infancias, temos pensado como a forma especifica de
conceber, produzir e legitimar as experiéncias das criangas. Assim,
falamos em infancias no plural, pois elas sdo vividas de modo muito
diverso. Ser crianca ndo implica em ter que vivenciar um Unico tipo de
infancia. As criangas, por serem criangas, ndo estdo condicionadas as
mesmas experiéncias. (BRASIL, 2009, p.22).

A infancia nao é vista apenas como uma etapa da vida ou um momento do
desenvolvimento das pessoas em uma determinada faixa etaria, que precisa ser

superada e se encerra com a juventude. Ela deixa marcas que permanecem ao
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longo da vida e constituem os seres humanos, marcando um jeito de ser e estar no
mundo. Como experiéncia, a infancia ndo € vivida da mesma maneira por todas as
criancas, ja que elas sédo diferentes entre si e vivem em contextos sociais e culturais
diferentes e sdo marcadas pelo pertencimento de classe social, etnia, género.

Uma concepcédo de infancia plural, que percebe as criangcas como sujeitos
ativos, que participam e intervém no meio, entende que através de suas acdes as
criancas reelaboram, recriam e agem sobre o mundo e que seus processos de
interacdo envolvem o criar e o transformar. Pela brincadeira, as criangas incorporam
os elementos do mundo em que vivem, a0 mesmo tempo em que agem sobre eles
e estabelecem relacfes sociais e aprendizagens.

Na elaboracdo da proposta pedagdgica, € importante destacar a diferenca
entre criancas e alunos, uma vez que frequentemente essas palavras sdo
compreendidas como sindnimas. Muitas vezes, ao ingressarem na escola, as
criangas passam a ser vistas apenas como alunos, porém é preciso ter clareza que
as criancas tém direitos a serem garantidos, que sdo os de se desenvolver e
aprender por meio da experiéncia peculiar de viverem suas infancias.

Nessa perspectiva, o Referencial Curricular Galucho e o Documento
Orientador Curricular do Municipio de Salvador das Miss6es compreendem que
a crianca € o centro do planejamento curricular, sujeito de direitos que se
desenvolve nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas, com singularidades
préprias. O brincar, como linguagem propria da infancia, assim como o cuidado e
as experiéncias diversas com os saberes dos diferentes campos, oportunizam o

desenvolvimento integral e saudavel das criancas.

11.1.4 Acéo pedagogica

DCNEI (2010) e a BNCC (2017) indicam que as interacfes e a brincadeira
devem estar no centro das praticas educativas desenvolvidas nas escolas da
infancia, o que significa considerar e valorizar as acdes dos bebés e das criancas
bem pequenas e pequenas e articula-las as propostas planejadas pelo professor.
Entende-se que a aprendizagem se da pela experiéncia e ndo pela transmisséo de
informac&o.

Organizar as experiéncias que acontecem no cotidiano da escola é

responsabilidade do professor, mediante um planejamento elaborado a partir de
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guatro componentes: tempo, espaco, materiais e grupo. Esses elementos, assim
como o tipo de intervencao do professor, podem ser considerados como as grandes
categorias da Pedagogia da Infancia. Tal maneira de considerar o planejamento
docente favorece que se desenvolvam propostas menos fragmentadas e condi¢des
mais organicas e concretas para as criangas viverem suas infancias na coletividade
e terem seu direito de aprender garantido.

O planejamento consiste em organizar as condicbes que promovam as
aprendizagens das criangcas e uma possibilidade de organizar tais condi¢cdes é
considerar as duas modalidades coincidentes de planejar: o contexto e a sessao.

Planejar o contexto significa fazer um esbo¢o mais amplo sobre a gestédo do
tempo, sobre a organizacdo dos espacos, sobre a oferta dos materiais e sobre os
arranjos dos grupos, criando ambientes satisfatérios para que as atividades
cotidianas sejam percebidas como ocasifes privilegiadas em que as criancas
estabelecem rela¢gdes diretas com os adultos e aprendem contetddos importantes
para a construcao da sua autonomia e do seu bem-estar.

Ja a sessdo refere-se ao momento intencionalmente pensado para as
atuacOes das criancas contemplando os elementos: tempos, espacos, materiais,
grupos de criangas, permeados pelas intervencdes do professor.

Ao planejar uma sessao para as criangas, a organizagdo do contexto podera
até sugerir as producdes das criancas, porém ela nao definira as narrativas que irdo
acontecer, pois essas vao depender das condi¢des e possibilidades oferecidas pelo
professor através da organizacao do espaco, da oferta dos materiais e da gestao
do tempo investido para cada sessédo. O tempo, 0 espaco e 0S materiais sao
planejados pelo professor, que possui razdes claras para a escolha e a organizacao
dos mesmos.

Nesse sentido, o papel do professor € o de ser mediador, oportunizando
momentos significativos de experiéncias e de aprendizagens. O professor intervém
nas experiéncias e situagdes vividas pelas criancas ao organizar os espacos, definir
0s tempos, dispor os materiais e eleger o grupo de criancas que estardo envolvidas
nas narrativas, mediando encontros, descobertas e aprendizagens.

E pela brincadeira que as criangas se relacionam umas com as outras,
elaboram hipéteses para as questdes que Ihe sdo importantes, criam e participam
de situacdes reais e imaginarias, investigam o mundo, aprendem, etc. A brincadeira,

por exceléncia, € a linguagem das criancas e € na acao de brincar que as criancas
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mostram em que estdo interessadas. Ao observar de maneira atenta e sensivel a
brincadeira das criancgas, o professor tera elementos para planejar sua intervencao,
organizando ambientes e condicbes para garantir e ampliar a brincadeira e as
aprendizagens das criancgas.

Por isso, o professor precisa estar convencido e ter conhecimento de que a
brincadeira é fundamental na construcdo das identidades e do pensamento das
criangas, portanto, eixo estruturante de todas as praticas pedagdgicas e do curriculo
da Educacao Infantil (DCNEI 2010). Na brincadeira, as criangcas exploram as
possibilidades e limites de seu préprio corpo através dos movimentos e
experimentam objetos e materiais, conhecendo-o0s, comparando- os e organizando-
0s. Este é o principio da aprendizagem pela investigacdo e pela experiéncia, e &
experimentando os materiais e 0s espacos, em relagdo com seus pares e com 0S
adultos, que os bebés, as criancas bem pequenas e as criangcas pequenas
descobrem e aprendem.

Portanto, a oferta diversificada de materiais, objetos e brinquedos
estruturados e nédo estruturados, confeccionados com materiais artificiais e naturais,
gue oferecam aos bebés e as criancas bem pequenas e pequenas a possibilidade
de conhecer a materialidade real dos objetos (como peso, cor, textura, gosto,
temperatura, cheiro, etc) sdo um aspecto importante do planejamento do professor.

Da mesma maneira, organizar 0s espacos para brincar e para viver o
cotidiano na escola da infancia € uma importante acdo do professor, ja que o espaco
é revelador de uma concepg¢édo de criangas e infancias e pode ser considerado o
parceiro pedagogico do professor, na medida em que possibilita que os bebés, as
criancas bem pequenas e as criancas pequenas participem da organizacdo dos
mesmos e por eles circulem com autonomia, seguranca e sejam desafiadas a
ampliar suas aprendizagens e seu desenvolvimento.

Os espacgos externos também precisam ser planejados para garantir as
aprendizagens essenciais a que 0s bebés, as criancas bem pequenas e as criancas
pequenas tém direito nessa etapa educativa. E imprescindivel garantir o
desemparedamento da infancia, organizando as condi¢des para que, diariamente e
por um tempo amplo, os bebés e as criangas bem pequenas e pequenas possam
brincar ao ar livre, em contato com a natureza e com elementos como terra, agua,
pedras, areia, plantas, pequenos animais. Ao brincarem nos patios, as criancas

vivem experiéncias com as mais diversas linguagens - oral, social, corporal, entre
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outras - construindo aprendizagens complexas e de cuidado e admiracdo em
relacdo a natureza. Planejar patios ricos de possibilidades, que instiguem a
curiosidade, promovam a convivéncia, a brincadeira € 0 movimento, proporcionem
a exploracdo dos sentidos e da observacdo, com elementos e recantos variados,
compde a proposta pedagdgica da escola e o planejamento do professor.

A organizacdo do tempo € outro aspecto fundamental do planejamento
docente. Todos os dias, 0s bebés e as crian¢cas bem pequenas e pequenas passam
importantes periodos de tempo na escola, em que vivem atividades cotidianas que
deixam marcas temporais. Além disso, as atividades que séo realizadas diariamente
como alimentar-se, vestir-se, limpar-se, dormir ou repousar podem significar
situacbes em que as criancas se relacionam diretamente com os adultos e
constroem aprendizagens para a constituicio de sua autonomia e bem-estar.
Respeitar o tempo das criancas e acolher sua participacdo nestes momentos é
essencial. Priorizar o tempo para a brincadeira e as interagdes e para a realizacao
das atividades cotidianas pelas crian¢as e com elas significa reconsiderar e planejar
a maneira como sao organizados os contextos, de modo que sejam favoraveis para
as aprendizagens.

Ainda é muito importante que sejam oferecidas aos bebés e as criancas bem
pequenas e pequenas multiplas possibilidades de se relacionar e brincar com as
multiplas linguagens, relacionando aos conhecimentos que ja possuem 0s
conhecimentos dos diferentes Campos de Experiéncias. Por isso, organizacdes
curriculares que nao consideram a integralidade do desenvolvimento das criangas,
desvinculadas da realidade cultural e social nas quais as criangas estao inseridas
ou ainda preparatérias e mecanicas ndo devem compor o curriculo da Educacao
Infantil.

Tais praticas educacionais, como as que se organizam a partir de areas de
conhecimento compartimentadas, datas comemorativas descontextualizadas,
rotinas padronizadas, ndo consideram a complexidade das acbes e interacdes
presentes no cotidiano da escola da infancia. Ao planejar as acfes pedagogicas, €
preciso sempre ter em conta e refletir sobre as concepc¢cbes de educacéo,
conhecimento, infancias e criangas, para reorientar as escolhas realizadas.

As praticas pedagogicas que consideram o0s bebés, as criangcas bem
pequenas e as criancas pequenas como sujeitos de sua aprendizagem e

desenvolvimento fundamentam-se na escuta e na observacdo sensivel e
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interessada do professor, cujos registros sustentam a reflexdo sobre as préprias
praticas e as retroalimentam, conferindo intencionalidade as propostas. Dessa
maneira, 0s bebés e as criancas terdo assegurados seus direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, expressos nas DCNEI e
na BNCC.

O uso das tecnologias na educacao infantil € um tema que deve estar em
pauta no movimento de reformulacdo curricular das escolas, assim como, o
planejamento dos professores também deve contemplar esse tema. Dado o fato
de, as tecnologias estarem presentes de alguma no dia a dia de todos os cidadaos,
as criancas que frequentam as escolas de educacéao infantil nos dias de hoje, ja
nascem imersas num mundo digital, onde sao classificadas como “nativos digitais”,
apresentando caracteristicas diferenciadas das geracfes anteriores.

Mesmo antes de saberem ler ou escrever, elas ja ttm dominio sobre muitas
tecnologias. Essas habilidades e competéncias sao adquiridas fora do ambiente
escolar. Seu uso no processo de ensino e aprendizagem tem o objetivo de atuar
como parceiro na educacdo, deixando-a mais moderna, tornando os materiais
didaticos mais atraentes para os alunos e estimulando o aprendizado.

Nesse sentido, o uso da tecnologia na educacgao infantil deve ser um aliado
para despertar a sua curiosidade e estimular seu desenvolvimento motor e sua
linguagem. Seu uso deve ser intencional e planejado, e o seu foco deve ser sempre
a melhoria da qualidade do aprendizado, configurando-se assim, num aliado para
despertar a curiosidade do sujeito e estimular seu desenvolvimento motor e sua
linguagem.

O uso das tecnologias na educacao infantil € um tema que deve estar em
pauta no movimento de reformulacdo curricular das escolas, assim como, 0
planejamento dos professores também deve contemplar esse tema. Dado o fato
de, as tecnologias estarem presentes de alguma no dia a dia de todos os cidadaos,
as criancas que frequentam as escolas de educacéo infantil nos dias de hoje, ja
nascem imersas num mundo digital, onde sao classificadas como “nativos digitais”,
apresentando caracteristicas diferenciadas das geracdes anteriores.

Mesmo antes de saberem ler ou escrever, elas ja ttm dominio sobre muitas
tecnologias. Essas habilidades e competéncias sado adquiridas fora do ambiente

escolar. Seu uso no processo de ensino e aprendizagem tem o objetivo de atuar
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como parceiro na educacdo, deixando-a mais moderna, tornando os materiais
didaticos mais atraentes para os alunos e estimulando o aprendizado.

Nesse sentido, 0 uso da tecnologia na educacéao infantil deve ser um aliado
para despertar a sua curiosidade e estimular seu desenvolvimento motor e sua
linguagem. Seu uso deve ser intencional e planejado, e o seu foco deve ser sempre
a melhoria da qualidade do aprendizado, configurando-se assim, num aliado para
despertar a curiosidade do sujeito e estimular seu desenvolvimento motor e sua

linguagem.

11.1.5Diversidade, inclusédo e Equidade

Cada crianca € um sujeito Unico com especificidades proprias que precisam
ser reconhecidas e valorizadas pelos educadores para promover seu
desenvolvimento integral. A diversidade se apresenta tanto nas caracteristicas
fisicas quanto nas psiquicas, sociais, culturais e biol6gicas compondo a riqueza e a
singularidade de cada sujeito, familia, cultura. No entanto, muitas vezes, a
diversidade é vista como ponto de partida para as desigualdades, gerando excluséo
e desvalorizacédo de modos de ser ou estar que nao sao considerados homogéneos
ou normais. Com a consolidagado das legislacbes que afirmam os direitos das
criancas, entre eles o direito a educacéo desde a Educacao Infantil, é preciso pensar
em como garantir uma experiéncia educativa que, ao mesmo tempo, seja coletiva e
universal, assim como considere as singularidades e a individualidade de cada
crianga. De acordo com o documento Praticas Cotidianas na Educacao Infantil:

bases para a reflexdo sobre as orientacdes curriculares:

As pedagogias contemporaneas procuram compreender a diversidade dos
sujeitos ndo como uma falha, mas como uma riqueza, e defendem a
inclusdo das singularidades. Sdo pedagogias que afirmam a abertura ao
novo como forma de reinvencdo do espacgo escolar. Assim, € importante
garantir nos estabelecimentos de educacao infantil, com adultos e criancas
pequenas que ai convivem, uma postura de celebrar a diversidade das
criancas, das familias e das comunidades. Ou seja, favorecer relagbes
participativas e coerentes entre o ambiente da escola e os que nela vivem.
(BRASIL, 2009, p. 61).

As interacdes e a brincadeira ddo sustentabilidade a inclusédo da diversidade
guando sdao proporcionadas praticas educativas que promovam a participacao

efetiva de todas as criangas. Por isso, € importante que as praticas pedagodgicas
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favorecam experiéncias de aprendizagem com a participagdo das criangas, que
integrem atencao e respeito as particularidades de cada crianca e de seus modos
de se relacionar e dar sentido ao mundo.

Quando a escola opta por educar em coletividade, permitindo que as criangas
tenham autonomia para fazer algumas escolhas, com solidariedade e respeito aos
outros, também realiza a inclusdo de um modo orgéanico. (BRASIL, 2009, p.61).

Através dessas praticas, as criancas desenvolvem valores essenciais para
sua formacdo cidadd, como o de respeitar e valorizar todas as pessoas,
independente de raca, religido, cultura, condicdo econémica ou das limitacées por
deficiéncia. Nessas experiéncias, as crian¢as aprendem a considerar o outro como
pessoa, tratando-o com dignidade, independente de sua condic&o biopsicossocial.
Portanto, na Educacéao Infantil, etapa em que as criangas constroem pertencimento
e identidade individual e coletiva, a aproximagdo com as diferentes manifestacdes
culturais regionais e locais, proprias das familias e da comunidade que fazem parte
da escola, precisam ser valorizadas e compartilhadas nas praticas cotidianas e na
organizacéao dos curriculos.

A atencdo acolhedora a diversidade também se refere as criancas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo. Nos processos inclusivos, € preciso considerar as necessidades
individuais para que sejam promovidas intervencdes educativas capazes de garantir
a equidade no acesso aos direitos de aprendizagem, como a comunicacao
alternativa (LIBRAS para criangas com surdez, pranchas de comunicacédo para
criangas com paralisia cerebral), entre outros materiais e equipamentos que
atendam as especificidades e auxiliem na aprendizagem e no desenvolvimento das
criancas com deficiéncia.

A escola deve proporcionar um ambiente que acolha a diversidade para que
as criangas e as familias sintam-se apoiadas e respeitadas. As atividades precisam
ser pensadas de forma a proporcionar a participacdo de todos, de forma cooperativa
e colaborativa. Os espacos fisicos das escolas também precisam ser planejados ou
adaptados, contemplando rampas e constru¢cbes/adequacdes de banheiros e portas
para a passagem de cadeira de rodas, eliminando barreiras que impecam a crianca
com deficiéncia de estar inserida em todos os ambientes da escola.

No contexto da valorizacédo da diversidade, se assegura que todos possam

compartilhar espacos de aprendizagem, de interacdo e de cooperagcdo, no qual
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educadores, criangas, adultos e familias possam conviver com semelhancgas e
diferencas e aprendam a respeitar e valorizar as diferencas. Para tanto, é
necessario pensar propostas curriculares contextualizadas, que reconhecam e
valorizem as criangas em suas peculiaridades de etnia, de género e de cultura, para
gue aprendam a valorizar o multiculturalismo existente no nosso pais, estado e
municipios. Praticas pedagodgicas que reconhecam as diferencas sdo capazes de
transformar a realidade social da exclusdo, pois possibilitam a construcédo de
identidades, autoestima, autorreconhecimento, processos indispensaveis para a
formacdo cidada. Quando afirmamos que a crianca é um cidadao de direitos,
estamos considerando a sua historia, sua origem, sua cultura, suas potencialidades
e limitacdes e 0 meio social em que vive.

As experiéncias que as criangas vivenciam s&o retratadas em suas
brincadeiras, desta forma, o brincar de criancas dos diversos meios sociais e
culturais deve ser acolhido, considerado e valorizado nas praticas pedagodgicas da

Educacdao Infantil.

11.1.6 Avaliagédo na e da Educagéao Infantil

A avaliacdo, como importante instrumento de reflexdo e de (re)orientacao
das praticas pedagdgicas, precisa ser pensada nas duas dimensfes que a
compdem: a avaliacdo na Educacéao Infantil e a avaliacdo da Educacéao Infantil.

A avaliacdo na Educagéo Infantil toma como foco do processo avaliativo as
proprias criancas, a partir da concepcao de que avaliar € acompanhar e registrar a
aprendizagem e o desenvolvimento das crian¢as nos contextos nos quais elas estéao
inseridas, a partir de um olhar teérico-reflexivo sobre as manifestacdes sucessivas
e gradativas das criangas, respeitando suas individualidades.

A LDBEN (1996), no Art. 31, preconiza que: “a avaliagao far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocéao,
mesmo para o0 acesso ao Ensino Fundamental”’. Nessa perspectiva, a avaliacdo na
Educacao Infantil ndo assume o fim de selecédo ou de classificacdo ou ainda de
comparacao entre as criangas. A avaliacdo serd sempre da crianca em relagédo a
ela mesma e ndo comparativamente com as outras criangas. Cabe ressaltar que

praticas de verificacdo da aprendizagem, tais como diagnaosticos, perfis de entrada
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e saida e provinhas para as criangas na Educacao Infantil sdo inapropriadas e nédo
devem compor a avaliacdo nessa etapa educativa.

Portanto, na Educacao Infantil, a avaliacdo se efetiva pela necessidade de
se criar procedimentos de acompanhamento e registro das aprendizagens e do
desenvolvimento das criangas, conforme estabelecido nas DCNEI (2009), de modo
a garantir:

| — a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criancas no cotidiano; Il — utilizacdo de multiplos registros realizados
por adultos e criancas (relatorios, fotografias, desenhos, &lbuns etc.); Ill — a
continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca (transicao
casal/instituicdo de Educacéo Infantil, transicdes no interior da instituicéo, transicao
creche/pré-escola e transicao pré-escola/Ensino Fundamental); IV — documentacéo
especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as
criancas e o0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na
Educacéo Infantil; V — a ndo retencdo das criangas na Educagéao Infantil.

Os registros séo tidos como formas de documentar todo o processo, sendo
constitutivos da agao educativa. O processo avaliativo precisa buscar a articulacao
com as familias e assegurar “documentagao especifica que permita as familias
conhecer o trabalho da instituicdo junto as criangcas e 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga”. (DCNEI 2009), a fim de que as
familias acompanhem e participem dos processos educativos das criangas junto
aos educadores, realizando trocas e apontando caminhos para novas estratégias e
acoes.

Por isso, observar, registrar e refletir sdo condicdes importantes para
gualificar a avaliagcéo. A observacgao das criancas pelo professor precisa ser atenta,
curiosa e investigativa, evidenciando os modos concretos e singulares com que elas
se expressam, se relacionam, brincam, aprendem, agem.

Avaliar € um exercicio de conhecer melhor cada crianc¢a, sua individualidade,
suas preferéncias, suas maneiras particulares de se relacionar com as diferentes
situacbes que vivencia, com um sentido de investigacdo e nao de julgamento. O
modo de avaliar também revela a identidade e as concepc¢des do professor e implica

ética, zelo, respeito e atencéo para com as criancgas.
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O processo avaliativo, observa, narra, interpreta, reflete e comunica os
processos educativos que se desenvolvem na escola e respeita, valoriza e confia
nas criangas. A avaliacdo proporciona um dialogo entre a escola, os adultos, o
contexto familiar e a comunidade, apoia a vida das criangcas na escola e cria
memoérias da vida individual de cada crianga e do grupo de criancas; constitui
material pedagdgico para a reflexdo sobre o processo educativo, como base para a
discusséao, ressignificacdo e avaliacdo de préticas.

Nao é possivel avaliar apenas a aprendizagem sem considerar o contexto
gue se criou para que a aprendizagem acontecesse. Ao se observar e registrar 0s
processos educativos das criangas, observa-se na mesma medida a oferta
educacional.

A avaliagdo precisa buscar elementos tanto para a elaboragéo de relatorios
e pareceres avaliativos das criangcas como para repensar o fazer educativo do
professor e da instituicdo. As formas e instrumentos de registro podem ser os mais
variados e o fundamental € que permitam captar a singularidade de cada crianca na
relacdo com as experiéncias vividas, com outras criangas e com os educadores.

A avaliacdo nessa etapa tem como foco as préprias instituicées e as praticas
educativas que ali se realizam, em busca da melhoria da qualidade dos servicos
ofertados as criancas e as suas familias nesses contextos. Conforme as DCNEB
(2013), a avaliagdo € um importante instrumento de reflexdo sobre a pratica
pedagdgica na busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das
criangas.

A avaliacdo da Educacao Infantil esté aliada ao planejamento e constitui uma
oportunidade as instituicbes reverem suas praticas e buscarem avancos em sua
proposta pedagodgica. Nesse sentido, a avaliacdo da realidade educativa que €
oferecida as criangas e ao contexto familiar possibilita 0 aperfeicoamento de todos,
destacando os acertos e as dificuldades para buscar mudancas e formas mais
adequadas de realizacéo do trabalho.

A avaliacdo envolve um percurso formador, envolvendo as concepcdes que
norteiam as praticas e a possibilidade de contemplar e comprometer os educadores
e as familias nos processos educativos. Constitui uma pratica continua de
observacéo, registro, reflexdo e intervencdo no espaco educativo, implicando o

guestionamento e a retomada de aspectos como ac¢des, rotinas, decisdes, recursos,
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espacos, bem como os modos com que séo utilizados, articulados aos objetivos e
aos principios norteadores da Educacao Infantil.

A avaliacdo devera sempre acompanhar o processo educativo, com carater
processual e ndo classificatorio. E fundamental ndo se perder de vista os dois focos
da avaliagdo na Educacdo Infantil: a instituicdo e seu trabalho pedagdgico planejado
e realizado, assim como os processos de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas. Somente na articulacao entre os dois focos que se constroem processos
avaliativos mais contextualizados e se efetiva o aprimoramento do trabalho
educativo.

Portanto, implementar a avaliacdo na e da Educacao Infantil em sintonia com
a legislacdo e com as concepc¢des de criancas e infancias que tais documentos
expressam, revela a sensibilidade e a responsabilidade do professor com o percurso
educativo de cada crianga e com seus direitos e, ainda, com a valorizacédo da propria
profissdo e com a proposta educativa da instituicho em que atua, assim
possibilitando aprendizagens significativas para as criangas.

Tendo em vista as orientacdes estabelecidas pela BNCC e RCG, a avaliagao
na educacéo infantil municipal seguird essas normas na elaboracao dos pareceres
avaliativos, a serem emitidos ao final de cada trimestre, juntamente com portfolios

das atividades e demais registros da evolugao das criangas.

11.1.7 Processos de acolhimento e de transi¢do na educacéo infantil

Na Educacéo Infantil, ha diferentes transicfes a serem consideradas, como
0S processos transitorios de casa para instituicdo de Educacao Infantil, transicbes
no interior da instituicdo, transicdo Creche/Pré-escola e transicdo Pré-
escola/Ensino Fundamental. Considerar o ingresso de bebés e criangas na
Educacao Infantil demanda um processo de acolhimento e adaptagcéo que envolve
as proprias criancas, as familias e os profissionais da escola. Assim como deve
prever acdes de transicdo e acolhimento para a entrada das criancas no Ensino
Fundamental.

A adaptacéo ocorre sempre que a crianga se depara com uma nova etapa
ou um novo ambiente educativo, podendo ser em relagdo a mudanca de escola, de
turma, de professor referéncia ou mesmo entre os diferentes momentos da jornada

diaria. Na Educacéao Infantil, o novo por vezes gera inseguranca, visto que os bebés
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e as criancas, que vivem exclusivamente em seus contextos familiares, deparam-
se com a diversidade presente em um ambiente coletivo, com um funcionamento
diferente do habitual em seus lares, passando a participar de atividades incomuns
ao seu cotidiano e a conviver com adultos e criangas inicialmente estranhos.

Entende-se, entdo, que a adaptacdo é considerada como um momento de
transicdo, tendo em vista que, de maneira gradativa, a crianca vai criando vinculos
com professores e outros adultos, com outras criancas e com o meio. Esse periodo
demanda sensibilidade e olhar atento do professor e demais profissionais da
instituicdo, de modo que as necessidades das criancas sejam atendidas.

A adaptacao na Educacéao Infantil precisa ser compreendida na perspectiva
do acolhimento como principio norteador para o trabalho educativo. A organizacéo
do ambiente precisa ser pensada para acolher e motivar as aprendizagens das
criancas; as rotinas e as jornadas diarias precisam acolher as experiéncias dos
bebés e das criancas, dando-lhes o tempo necessario para brincar e explorar; o
periodo de adaptacao precisa acolher as criancas e suas familias e levar em conta
as emocgdes que surgem neste periodo e depois dele.

N&o ha contradicdo entre acolhimento e acdo educativa, pois, acolher
significa valorizar as manifestagdes das criangas e reconhecé-las como
experiéncias reais, capazes de leva-las a construcdo de aprendizagens e de
vinculos significativos.

Um dos elementos facilitadores para esse processo de adaptacdo sdo as
propostas educativas, que, geralmente, priorizam uma organizagao peculiar dos
espacos, dos tempos e da propria rotina cotidiana, ou seja, do ambiente
compreendido numa dimensdo que abrange tanto os espacos fisicos quanto as
relacbes que neles se estabelecem.

Assim compreendidos, os ambientes precisam ser planejados para acolher
as atividades ladicas, para oportunizar que as criancas realizem acfes com
autonomia, fazendo surgir situacdes interessantes, relacées que permitem bem-
estar, contextos que promovam a rigueza da brincadeira e a construcéo de vinculos
entre as criangas e o professor.

O processo de transicéo das criancas que passam da Educacao Infantil para
o Ensino Fundamental ndo se restringe a uma simples transferéncia de ritos e
propostas da Educacao Infantil para o 1° ano do Ensino Fundamental, pois existem

especificidades a serem consideradas em cada etapa.
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E necessario refletir sobre um curriculo voltado para a integracdo e a
continuidade dos processos de aprendizagem das criangas entre as etapas, tendo
como énfase o acolhimento afetivo e a continuidade das aprendizagens realizadas
pelas crian¢as na Educacao Infantil, sem adotar préaticas preparatdrias ou antecipar
processos de aprendizagem especificos da etapa seguinte, mas garantir as
especificidades de cada momento do percurso educativo das criancgas.

As DCNEB reafirmam que:

Art. 11. Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica
deve prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respeitando as
especificidades etarias, sem antecipacdo de conteddos que serao
trabalhados no Ensino Fundamental. (DCNEB, 2013, p. 100).

Ao planejar a transicdo das criancas para o Ensino Fundamental, é preciso
conhecer a trajetéria educativa realizada na Educacdo Infantil, buscando
informacdes contidas em relatérios, portfélios ou outros registros que documentem
e evidenciem o desenvolvimento e as aprendizagens das criancas, bem como
organizar visitas, compartilhar materiais e dialogos entre os professores das duas
etapas, buscando evitar a fragmentacdo e a descontinuidade do trabalho
pedagogico.

Envolver diretamente as criangas e o contexto familiar em acdes de transicao
como visitas, reunides, conversas, entrevistas, entre outras, sdo estratégias de
acolhimento e adaptacdao que apoiardo as criangas a superarem os desafios da
transicdo. O periodo da adaptacdo sera organizado conforme as necessidades
individuais de cada crianca, iniciando com periodos de tempo reduzidos de
permanéncia na escola, e conforme for ocorrendo o progresso da crianga, vai-se
aumentando gradativamente o tempo de permanéncia dela na instituigao.

A BNCC afirma a necessidade de que as propostas pedagdgicas garantam
os direitos das criangas, tanto na Educacéao Infantil quanto no Ensino Fundamental.
A infancia ndo se encerra quando as criangcas completam 6 anos e ingressam na
etapa seguinte, mas continua ao longo dos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Considerando os Direitos e o0s Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, tanto a BNCC quanto o Referencial Curricular Gaucho
apresentam uma sintese das aprendizagens que séo esperadas em cada Campo
de Experiéncias, ao longo de toda a Educagéo Infantil, como um elemento balizador

e indicativo para o planejamento das ac¢des educativas desenvolvidas na escola da
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infancia, a serem ampliadas e aprofundadas no Ensino Fundamental, jamais sendo

utilizada como requisitos para o acesso ao Ensino Fundamental.

11.1.8 Contextos familiares e sua relagdo com a escola

As pessoas que representam o contexto familiar das criancas precisam
garantir a educacdo e o cuidado (material, cognitivo e afetivo), referéncia na
construcdo das primeiras formas de significar o mundo e dos primeiros
conhecimentos e saberes, que seguirdo com elas ao longo da vida. A escola precisa
buscar o estabelecimento de vinculos de confianga com as familias, compartilhando
valores e praticas de educacdo e cuidado para uma acdo de complementaridade
educativa.

Existem muitas e diversas formas de configuracdes familiares e, além dos
pais, outros adultos podem ser responsaveis e importantes na vida das criangas,
como 0s avas, tios, padrinhos e irmaos mais velhos que séo referéncias de afeto e
de pertencimento para as criancas. Por isso, reconhecer e acolher as diferentes
organizagOes familiares e estabelecer vinculos é essencial.

Na Educacao Infantil, a relacdo com o contexto familiar tem inicio antes
mesmo da chegada das criancas a escola, desde o primeiro momento em que as
familias procuram a escola com a demanda do atendimento de seus filhos. A
maneira como a escola acolhe e recebe as familias desde o comeco revela as
concepcOes de crianga, educagéao, infancia, aprendizagem e desenvolvimento que
fundamentam o trabalho educativo, assim como apresenta e valoriza a escola na
comunidade.

Essas concepcoes se efetivam em acdes pautadas pelo dialogo, pela escuta,
pelo compartilhamento, pela atencdo as emocdes e sentimentos das familias e pelo
respeito ao ponto de vista do outro.

As DCNEB (2013) apontam a necessidade de um atendimento aos direitos
da crianca na sua integralidade, o que requer das instituicdes, na organizacéo de
sua proposta pedagodgica e curricular, assegurar espacos e tempos para a
participacdo, o didlogo e a escuta das familias, bem como o respeito e a valorizacao
das diferentes culturas e formas em que elas se organizam.

Com o objetivo de enriquecer as experiéncias cotidianas das criancas, €

preciso planejar acdes e projetos educacionais de integracéo e de participacao das
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familias na instituicdo. Essa parceria promove vinculos que favorecem um clima de
respeito matuo, confiabilidade e trabalho colaborativo, fundamental para o sucesso
da educacao das criancas.

Pais ou responsaveis e educadores necessitam ser grandes parceiros na
caminhada de formacéo integral das criancas. A valorizagdo da participacédo e da
diversidade cultural das familias também promove a construcdo de relacdes
positivas de pertencimento e identidade e qualifica a proposta pedagogica,

articulando os dois contextos de desenvolvimento das criangas — escola e familia.

11.1.9Organizacéao curricular da Educacéao Infantil

11.1.9.1 Direitos de aprendizagem e desenvolvimento e campos de

experiéncias

Na Educacdo Infantil, as interacdes e a brincadeira compdem o0 eixo
estruturante das propostas pedagogicas, assegurando as criancas os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Os seis Direitos de

Aprendizagem e Desenvolvimento, de acordo com a BNCC,

(...) asseguram as condi¢des para que as criancas aprendam em situacdes
nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los,
nas quais possam construir significados sobre si, 0os outros e o mundo
social e natural. (BNCC, 2017, p. 35).

Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento fundamentam-se nos
principios éticos, politicos e estéticos estabelecidos pelas DCNEI, que orientam as
propostas pedagodgicas das instituicbes de Educacédo Infantil de todo o pais. S&o
eles:

CONVIVER com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0
respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

BRINCAR de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos) de forma a ampliar e diversificar suas
possibilidades de acesso a producdes culturais. A participacéo e as transformacdes
introduzidas pelas criangas nas brincadeiras devem ser valorizadas, tendo

em vista o estimulo ao desenvolvimento de seus conhecimentos, sua
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imaginagdo, criatividade, experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

PARTICIPAR ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestao da escola e das atividades propostas pelo educador quanto
da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens
e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

EXPLORAR movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

EXPRESSAR, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interagbes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

A figura abaixo ilustra a inter-relagao entre os seis Direitos de Aprendizagem e

Desenvolvimento e os principios orientadores da Educacao Infantil:

76



Figura 1 — Direitos de aprendizagem
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Fonte: Adaptado do Movimento pela Base

A concepcdo de uma crianga ativa e capaz, com direitos e desejos, sujeito
gue observa, questiona, levanta hipoteses, constréi e se apropria de conhecimentos
por meio da acado e nas interacdes com o mundo fisico e social convoca a refletir e
a modificar as formas tradicionais de planejar e desenvolver as praticas
pedagdgicas, diferenciando-se da estrutura baseada em areas do conhecimento,
mais familiar aos curriculos efetivados no Ensino Fundamental e Médio.

A BNCC, de modo a orientar os Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) das
instituicbes de Educacédo Infantil, propbe que nos Campos de Experiéncias as
criangas tenham garantidos os seis Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento
mediadores de significativas aprendizagens. Estes Direitos sao retomados em cada
Campo de Experiéncias e sdo a referéncia para a elaboracdo de objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento e para o planejamento do professor.

A estruturacdo curricular da Educacao Infantil esta organizada em cinco
Campos de Experiéncias, conforme proposto na BNCC (2017). Os Campos de

Experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situagbes e
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experiéncias concretas de vida das criangas e seus saberes, 0s diversos contextos
das culturas locais e regionais e articula-os aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio que a humanidade produziu. Na ideia dos Campos de Experiéncias,
reside a articulagdo das dimensfes do conhecimento, das praticas sociais e das
multiplas linguagens.

Na figura abaixo, evidencia-se a relacdo entre os diferentes Campos de

Experiéncias:

Figura 2 — Campos de experiéncia
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Fonte: Adaptado do Movimento pela Base.

Assim, a organizacdo curricular por Campos de Experiéncias €
fundamentada em uma concepc¢ao de crianga que age, cria, produz sentidos sobre
si e sobre 0 mundo e aprende nas relacdes e experiéncias que vive, de maneira
integrada. Portanto, os Campos de Experiéncias subvertem a l6gica disciplinar de
estruturar o conhecimento, centrando-se na producéo de saberes das criangas que
sdo sustentados pelas relacbes e interacbes. Dai a importancia de praticas
educativas que valorizam experiéncias concretas da vida cotidiana.

Desse modo, a proposta curricular do Estado do Rio Grande do Sul para a
Educacao Infantil organiza-se conforme o estabelecido na BNCC (2017) e nas
DCNEI (2009), em seu Art. 3°, onde destaca que:
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O curriculo da Educacao Infantil € concebido como um conjunto de praticas
gue buscam articular as experiéncias e 0os saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009).

A partir dessas recomendacdes, é preciso considerar que a aprendizagem
tem, como ponto de partida, 0 que a crianca ja sabe e 0 que ela é capaz de fazer.
O conceito de experiéncia reconhece que a imersdo das criancas em praticas
sociais e culturais criativas e interativas promove significativas aprendizagens
criando momentos plenos de afetividade e descobertas. A presenca de um
professor sensivel e atento € fundamental para que as criancas vivam experiéncias
mediadoras de valiosas aprendizagens em que expressem seus desejos e
descobertas pelo corpo, gestos e palavras. Cabe ao professor proporcionar
experiéncias ricas, desafiadoras e variadas que possibilitem a cada crianca
desenvolver seu préprio percurso educativo, que € Unico e fruto de uma variedade
de experiéncias que as criangcas vivenciam na escola. Isso significa que cada
crianga tem um potencial de desenvolvimento sobre o qual o professor deve atuar.

A organizacéo curricular por Campos de Experiéncias propde que as acdes
pedagogicas sejam desenvolvidas a partir de uma escuta atenta sobre as criancas,
colocando em relacéo aos saberes das criancas e o0s saberes dos professores, por
meio de uma pedagogia relacional, em que o conhecimento é construido na
interac&o entre as criangas, com os adultos e com o mundo.

Nesse sentido, as acdes planejadas pelo professor devem ser marcadas pela
intencionalidade educativa na organizacdo de experiéncias que permitam as
criancas articular e conhecer a si, 0 outro, a natureza, a cultura e a producao
cientifica por meio das interagfes e da brincadeira (BRASIL, 2017). Como orienta a
BNCC:

Parte do trabalho do educador € refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar 0 conjunto das praticas e interacdes, garantindo a
pluralidade de situages que promovam o desenvolvimento pleno das
criancas. (BRASIL, 2017, p. 37).

Pensar um curriculo organizado por Campos de Experiéncias é compreender
gue esses Campos articulam-se entre si, que ndo ha uma fragmentacéao ou divisdo

disciplinar entre os Campos; é reconhecer que as criancas tém em si o desejo de
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aprender e que o papel do adulto passa por desconstruir algumas praticas
tradicionais e enrijecidas e construir novas praticas que possibilitem as criancas dar
significado aos diferentes contextos de interacdo e que possam representar, em
suas brincadeiras, diferentes fatos de suas vivéncias. Em outras palavras, os
Campos de Experiéncias expressam a forma interdisciplinar que os conhecimentos
séo produzidos.

Os Campos de Experiéncias podem subsidiar as praticas das criancas
isoladamente ou reunindo os objetivos de um ou mais Campos, e envolvem todos
0s momentos da jornada das criangas na Educacgdao Infantil, incluindo o acolhimento
inicial, o momento das refeicdes, a participacdo delas no planejamento das
atividades, as festividades e encontros com as familias, as atividades de expresséao,
investigagdo, as brincadeiras, realizadas ao longo da jornada diaria e semanal das
criancas. Dessa maneira, os referidos Campos néo sao trabalhados apenas em um
dia marcado da semana, nem ha expectativa de haver uma aula de 45 minutos para
o trabalho com um Campo em cada dia ou para que determinado bimestre do ano
letivo seja dedicado apenas a um Campo.

E importante destacar que as experiéncias que perpassam pelos diversos
Campos consideram que as criancas estdo descobrindo como € estar no mundo,
como as coisas funcionam e como podem ser chamadas. Por isso, as praticas
sociais e da cultura sdo aprendizagens que ganham significado e compdem o0s
Campos de Experiéncias a serem contemplados na organizacdo curricular da
escola da infancia: as acolhidas e transi¢fes diarias, a alimentacdo, a higiene, o
repouso, o convivio com outras criangas e adultos, as brincadeiras e a ampliacao
de repertdrios da cultura por meio da articulacdo de saberes das criangcas com 0S
conhecimentos que a humanidade ja sistematizou.

Em conformidade com a BNCC (2017), sdo cinco os Campos de

Experiéncias para os bebés, as criangas bem pequenas e as criangas pequenas:
® O Eu, o Outro e o NOs;
e Corpo, Gestos e Movimentos;
® Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacéo;
® Tragos, Sons, Cores e Formas;

® Espacos, Tempos, Quantidades, Relagcdes e Transformacgoes.
Além de assegurados os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento e a

organizacao curricular por Campos de Experiéncias, reconhece-se que cada faixa
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etaria possui especificidades quanto as possibilidades de aprendizagem e as
caracteristicas do desenvolvimento das criancas. E importante destacar que 0s
grupos etarios estabelecidos na BNCC (2017) ndo devem ser considerados de
forma rigida, pois as criancas se desenvolvem e aprendem de acordo com ritmos
proprios que precisam ser observados nas praticas pedagogicas. Assim, a BNCC
define trés grupos etarios, a partir dos quais constituem-se os Objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento. S&o eles:

Quadro 1 — Objetivos de aprendizagem

0 alanoe 6 meses 1 anoe 7 meses a3anose 4 anos a 5 anos e 11 meses

11 meses

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 42

Os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos para cada
grupo etario sado apresentados nos Campos de Experiéncias, como subsidios para
o planejamento das praticas pedagdgicas. Os parametros para a organizacdo dos
grupos tém como referéncia a faixa etaria e a proposta pedagogica das instituicées,
observada a legislacéo vigente.

O Referencial Curricular Gaucho da Educacao Infantil organiza-se de acordo
com a BNCC, em que cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento aparece
identificado por um cdédigo alfanumérico, acrescido do codigo do objetivo do
territério gadcho. Seguindo este parametro, o Documento Orientador Curricular do
Municipio de Salvador das Missfes, acresce o codigo do objetivo local, com a

seguinte composi¢cdo, como demonstra a figura a seguir:
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Figura 3 — Cédigos do documento

Posi¢cdo do objetivo na
numeragao sequencial do RS

Fonte: Cdodigo Objetivos de Aprendizagem RCG

Acrescida a parte territorial a codigo acima ficaria assim formado:
EI0O1TSO01RS-01SMO1.

O esquema acima demonstra como os Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento séo indicados no documento.

As duas primeiras letras (EIl) indicam a primeira etapa da Educacdo Basica,
a Educacéo Infantil.

Os dois primeiros niumeros indicam o grupo por faixa etéria, ou seja, 01=
Bebés (zero a 1 ano e 6 meses), 02 = Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses) e 03 = Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

O segundo par de letras indica um dos Campos de Experiéncias: EO = O Eu,
o Outro e 0 Nés; CG = Corpo, Gestos e Movimentos; TS = Tracos, Sons, Cores e
Formas; EF = Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo; ET = Espacos, Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformacdes.

- Os dois numeros seguintes indicam a posicdo do Objetivo na numeracao
sequencial do Campo de Experiéncias para cada grupo etario; no entanto a
sequéncia dos codigos alfanuméricos ndo sugere ordem ou hierarquia entre os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

- O terceiro par de letras (RS) indica o Estado do Rio Grande do Sul.
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- O terceiro par de numeros indicam a posi¢cdo do objetivo na numeragdo do
Campo de Experiéncias para cada grupo/faixa etaria dentro do territorio gadcho.

- O ultimo par de letras (SM) indicara o municipio de Salvador das Missdes.

- Os dois ultimos nameros indicam a posicéo do objetivo na numeracédo do Campo
de Experiéncias para cada grupo/faixa etéria dentro do municipio de Salvador
das Missoes;

E importante destacar que os Campos de Experiéncias n&o sio lineares, ou
seja, ndo obedecem a uma ordem de prioridades, mas articulam-se entre si. Ao
realizar a leitura dos Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacao
Infantil, o professor deve atentar para o continuo das aprendizagens no grupo etério
(progressdo vertical) e entre 0s grupos etarios (progressdo horizontal),
preocupando-se com a inter-relacédo entre os campos, evitando a fragmentacéo e a
descontinuidade do trabalho pedagdgico.

A seguir, sdo apresentados cada um dos Campos de Experiéncias e seus
respectivos Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, elaborados mediante a
participacéo de professores e profissionais da Educacao Infantil de todo o Estado
do Rio Grande do Sul, e do municipio de Salvador das Miss@es levando-se em conta
as especificidades e caracteristicas dos contextos regionais e locais, de forma a
contribuir para a potencializacdo das praticas pedagogicas nas instituicbes de

Educacéo Infantil locais.

11.1.9.2 Campo de experiéncias: 0 eu, 0 outro e o nés (eo)

Este Campo destaca experiéncias que possibilitam as criancas, nas
experiéncias com outras criangas e adultos, viverem situacdes de atencao social e
outras préticas sociais. Por meio dessas préticas, elas aprendem a se perceber
como um EU, alguém que tem caracteristicas e desejos e a considerar seus
parceiros como outros que também tém seus desejos e interesses proprios e, assim,
tomar consciéncia de um nés. Interacdes positivas ajudam as criancas a estabelecer
atitudes de confianca e amizade.

E necessario perceber que a constituicao da crianga, como um suijeito social,
se da pela sua interagcé@o e/ou vivéncia coletiva, ampliando o modo como a crianca

percebe a si e aos outros, compreendendo-se inserida em um grupo que reconhece
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e respeita as singularidades e diferengas que constituem cada um de nés como um
sujeito Unico, mas, a0 mesmo tempo, pertencente a um grupo social.

Na definicdo do Campo de Experiéncias, O Eu, o Outro e o Nés (EO), o
Referencial Curricular Gaucho, de acordo com a BNCC (2017), compreende que 0s
direitos da crianca precisam ser assegurados desde a organizagcdo dos ambientes
educativos, do espaco e do tempo, de modo a promover oportunidades de se
conhecer e se relacionar, autonomamente. Diante disso, a construcao de identidade
- O Eu - pela crianga é fundamental para o seu desenvolvimento e acontece durante
toda a vida, devendo ser priorizado na Educacao Infantil e demanda uma atencao
especial no processo educacional. O Campo O Eu, o Outro e o NG6s possibilita a
crianca se relacionar - O Outro - com outras criancas e com adultos e nessa
convivéncia desenvolver formas amorosas, afetivas, cooperativas, democraticas
ampliando a confianga e a participagdo da crianca nas atividades individuais e
coletivas - O Nés.

Esses conceitos ampliam a percepcdo das criancas para a existéncia de
outros ambientes sociais, outras culturas, lugares, costumes diferentes dos seus,
envolvendo nog¢des de equidade, de ndo discriminagao de outros seres humanos e

de preservacao do nosso planeta

11.1.9.2.1 Direitos de aprendizagem e desenvolvimento no campo de

experiéncias o eu, o0 outro e 0 n0s

CONVIVER com criangas e adultos em pequenos grupos, reconhecendo e
respeitando as diferentes identidades e pertencimento étnico-racial, de género e
religido de seus parceiros.

BRINCAR com diferentes parceiros desenvolvendo sua imaginagdo e
solidariedade.

EXPLORAR diferentes formas de interagir com parceiros diversos em
situacOes variadas, ampliando sua nocao de mundo e sua sensibilidade em relacéo
aos outros.

PARTICIPAR ativamente das situa¢gOes do cotidiano, tanto daquelas ligadas
ao cuidado de si e do ambiente, como das relativas as atividades propostas pelo/a

professor/a.
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EXPRESSAR as outras criangas e/ou adultos suas necessidades, emocdes,
sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opinides, oposicdes.

CONHECER-SE e construir uma identidade pessoal e cultural, valorizando
suas caracteristicas e as das outras criancas e adultos, aprendendo a identificar e

combater atitudes preconceituosas e discriminatorias.

11.1.9.2.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os bebés, as criancas
bem pequenas e as criancas pequenas sao assim descritos na BNCC (2017), no
Referencial Curricular Gaucho (2018) e no Documento Orientador Curricular de
Salvador das Missoes (2019):
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11.1.9.2.2.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para os Bebés

(EIO1EOOQ1) Perceber que suas agbes
tém efeitos nas outras criancas e nos

adultos.

(EIOLEOO01RS-01) Mostrar-se ativa, sem a

intervencao constante de um adulto.

(EI01EOO01RS-02) Envolver-se em jogos simples
de dar e receber, lancar objetos no chao e

manifestar-se ao recebé- los de volta.

(EIOLEOO01RS-03) Demonstrar interesse em
seguir algumas normas em atividades da rotina,
participando em contextos de convivio social,
como brincar ao lado de outras criangas imitando

ou mostrando suas acoes.

(EIO1EOQ02) Perceber as
possibilidades e os limites de seu
corpo nas brincadeiras e interacdes
das quais participa.

(EIOLEO02RS-01) Desenvolver a linguagem
corporal, a atencao e a curiosidade por tudo que a

rodeia.

(EI01EOO02RS-02) Interessar-se por experimentar
novos movimentos ao explorar objetos ou
brinquedos conhecidos, como segurar objetos nas
maos e leva-los a altura dos olhos na busca por
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explora-los, subir em objetos volumosos, lancar

objetos em determinada diregao.

(EIOLEOOQ3)Interagir com criancasda
mesma faixa etaria e adultos ao
explorar espacos, materiais, objetos,
brinquedos.

(EIOLEOO03RS-01) Experienciar situacdes do
cotidiano em que exista o compartilhamento de
materiais, brinquedos e espacos com outras

criangas.

(EIO1EO03RS-02) Participar de brincadeiras com
professores, como esconder e achar, imitando os
professores e/ou colegas e encadeando acobes
simples como derrubar uma torre de blocos ou

pegar um caminhao e imitar seu som.

(EI0OLEO03RS-03) Interessar-se por brincar de faz-
de-conta  junto com outras criancas,
compartilhando brinquedos e a representacao das

atividades sociais.
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(EIOLEOO04) Comunicar
necessidades, desejos e emocoes,

utilizando gestos, balbucios, palavras.

(EIOLEOO04RS-01) Vivenciar um processo de
insercao que respeite 0 seu tempo e oportunize o

seu acolhimento e adaptagao.

(EIOLEOO04RS-02) Comunicar-se com outros
bebés e com adultos, fazendo uso de diferentes
formas de comunicacdo, buscando contato,
atencdo e prolongamento das situacdes de
interacao.

(EIOLEO04RS-03) Usar gestos com a intencao de
conseguir algo, apontando o que deseja,
colocando a mao na barriga para manifestar que
estd com fome, apontar para torneira
demonstrando sede, apontar para pessoas ou

objetos como forma de mostrar reconhecimento.

(EI01IEO04RS-04)

situacbes de comunicacdo e cuidados pessoais

Sentir-se  confiante nas
com o adulto que escuta, observa e responde aos

seus interesses e necessidades.

(EIOLEOOQ05) Reconhecer seu corpo e

expressar suas SGI’]S&QGGS em

momentos de alimentacdo, higiene,

brincadeira e descanso.

(EIOLEOO5RS-01) Desenvolver a autoestima e

afetividade no convivio em grupo.

(EIOLEOO05RS-01-SM01) Desenvolver confianca
em si, em seus pares e nos adultos em situacdes

de interagodes;
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(EIOLEO05RS-02) Construir relagdes de vinculos
profundos e estaveis com os professores,

manifestando interesses e necessidades, através

de diferentes formas de expressar- se e
comunicar-se.
(EIOLIEOO05RS-03) Demonstrar  prazer na

participacdo em atividades relacionadas a sua

alimentacé&o, sono, descanso e higiene.

(EIO1EOO05RS-02-SM01) Demonstrar sentimentos
de afeicdo pelas pessoas com as quais interage.

(EI01EO06)

criancas da mesma faixa etaria e

Interagir com outras

adultos, adaptando-se ao convivio

social.

(EI01EOO06RS-01) Enriquecer os conhecimentos e
as vivéncias na escola e no contato com familiares

do seu grupo de convivéncia.

(EIOLEOO6RS-02) Mostrar interesse pelas acoes
e expressOes de seus colegas ou ter prazer em
interagir com os companheiros em situacfes de
brincadeira, buscando compartilhar significados

comuns.
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11.1.9.2.2.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas bem Pequenas

(EI0O2EOO01) Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na interagéo

com criancas e adultos.

(EIO2ZEOO01RS-01) Compartilhar  agdes e

brincadeiras em pequenos grupos, por meio de

situacbes em que pode dividir brinquedos,
negociar enredos para as brincadeiras, perceber
gestos, sentimentos e ac¢des dos colegas, com

outras criancas e adultos.
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EIO2EO02) Demonstrar imagem
positiva de si e confianca em sua
capacidade para enfrentar

dificuldades e desafios.

(EIO2ZEO02RS-01) Vivenciar desafios e
brincadeiras com o corpo, desenvolvendo noc¢des

de bem-estar e autoconfianca.

(EIO2ZEO02RS-02) Manusear, nos momentos de
refeicdo, utensilios como colher, garfo e faca,
progressivamente, passando a servir-se sozinha,

com apoio do adulto.

(EI02EO02RS-03) Explorar e reconhecer a propria
iImagem corporal: no espelho, brincando com luz e

sombra, em fotografias e videos.

(EIO2ZEO02RS-04) Demonstrar satisfagao e
confianca em suas possibilidades corporais,
realizando escolhas e resolvendo desafios nas

brincadeiras e interacdes com outras criancas.

(EI02EO03) Compartilhar os objetos
e 0S espagos com criangcas da

mesma faixa etaria e adultos.

(EIO2EOO03RS-01) Desenvolver a partilha de
brinquedos, objetos e espagos e a convivéncia
com criangas da sua idade, de idades diferentes e

adultos.
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(EI02EOO03RS-02) Explorar espagos diversos na
sala referéncia, acessando e interagindo com uma
diversidade de materiais e propostas que
instiguem a descoberta, a interacdo, o brincar

simbdlico e a organizacdo em pequenos grupos.

(EI02EO03RS-02- SMO1)

espacos escolares, situados fora da sala de

Explorar diferentes

referéncia, de preferéncia ao ar livre, ampliando o
conhecimento de mundo, conectando-se com a

natureza e experimentando novas sensacoes.

(EI02EO04) Comunicar-se com 0S
colegas e os adultos, buscando
compreendé-los e  fazendo-se

compreender.

(EIO2ZEO04RS-01) Vivenciar momentos diarios em
gue as criangas possam falar e escutar umas as
outras - nas rodas de conversa, nos momentos de
refeicdo, nos espacos da sala referéncia, na
brincadeira livre, no patio, em duplas, trios ou

pequenos grupos.

(EI02EO04RS-02) Expressar-se, por meio de
movimentos corporais, de producdes artisticas e

de representagdes ao brincar de faz-de-conta.

(EIO2ZEO04RS-03) Relatar

vividos, ampliando seu vocabulario e utilizando

situacbes e fatos

novas palavras e frases cada vez mais complexas.
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(EIO2EOQ5) Perceber

pessoas

que as
tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando essas

diferencas.

(EIO2ZEOO05RS-01) Participar de festividades e
comemoracdes significativas para as criangas, as

familias e a comunidade local.

(EI02EO05RS-02)

caracteristicas

Identificar algumas

fisicas suas e reconhecer

diferencas com as de outras criancgas.

(EIO2EO05RS-03) Representar diferentes papéis
e imitar agbes e comportamentos de outras

pessoas nas brincadeiras de faz-de-conta.

(EIO2ZEO05RS-01-SM01) Participar de
festividades e comemoragdes significativas para
as criancas, as familias e a comunidade local.
Como: festas de aniversario, festas topicas do

municipio, festas promovidas pela escola.

(EIO2EOO05RS-04) Desenvolver o respeito as
individualidades de cada ser humano através do

dialogo, interacdes e brincadeiras.
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(EI02EO06)

basicas de convivio social

Respeitar regras
nas

interacdes e brincadeiras.

(EIO2EOO06RS-01) Participar

entorno da escola, no bairro e na cidade, para

de passeios no

conhecer e ampliar a experiéncia cultural e social.

(EIO2ZEO06RS-02) Explorar e conhecer historias,
brincadeiras, brinquedos e objetos tipicos do

folclore gaucho e da cultura local.

(EIO2EO06RS-03)
cotidianamente, dos diferentes espacos da escola

Explorar e participar,

como refeitorio, patio, biblioteca, pracinha, assim

como de espacos da comunidade local.

(EI02EO06RS-04)

gradativamente, regras simples de convivio em

Perceber e vivenciar

espacos diferentes e em momentos de
alimentacdo, cuidados com seu corpo e nas

brincadeiras.

(EIO2ZEOO06RS-02-SM01) Ouvir e

histérias

reproduzir

locais contadas por pessoas da

comunidade, como o0s avos.

(EIO2EO06RS-04-SM01) Habituar-se a praticas
de cuidado com o corpo, desenvolvendo

sensacdes e no¢cdes de bem-estar.

(EIO2EOQ7) Resolver conflitos nas
interagbes e brincadeiras, com a

orientacdo de um adulto.

(EI02EO07RS-01) Buscar o auxilio do adulto para
resolver situacoes de conflito nas brincadeiras e

em outros momentos do cotidiano.

(EIO2ZEOQ07RS-02) Expressar, reconhecer e falar
sobre seus sentimentos, criando estratégias para

resolver conflitos com o apoio do adulto.

(EIO2ZEO07RS-01-SM01) Comunicar-se com 0sS
colegas e com os adultos, buscando compreendé-

los e fazendo-se compreender.
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11.1.9.2.2.3 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas Pequenas

(EIO3EO01) Demonstrar

pelos outros, percebendo que as

empatia

pessoas tém diferentes sentimentos,
necessidades e maneiras de pensar

e agir.

(EIOSBEO01RS-01) Perceber diferentes

emocOes de cada ser humano, a importancia da

as

amizade, da confianca, do respeito a diversidade

e gerenciar situacoes de frustracao.

(EIOSBEO01RS-02) Demonstrar interesse em
construir novas relacdes, respeitando a
diversidade.

(EIOSBEOO01RS-03) Conhecer e reconhecer os
integrantes das familias de seu grupo de
convivéncia, percebendo as diversidades
socioculturais, ampliando o conhecimento do
outro e da comunidade em que se vive.

(EIOBEO01RS-04) Demonstrar

mostrando-se empético e

respeito pelo

outro, solidario,

(EIO3BEO01RS-04) Manifestar oposicao a qualquer

forma de discriminacgéo;
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expressando seus sentimentos e desejos através

da comunicacéo oral.

(EIOSBEOO01RS-05) Engajar-se em decisbes

coletivas, aceitando a escolha da maioria.

(EIOBEO02) Agir de maneira
independente, com confianga em
suas capacidades, reconhecendo

suas conquistas e limitacoes.

(EIOBEO02RS-01) Desenvolver a autonomia nas
diversas situagOes, interagindo em diferentes

ambientes e com diferentes pessoas.

(EIOBEO02RS-02) Relacionar-se com 0s outros,
convivendo com a diversidade, brincando e

expressando sentimentos.

(EIOSBEO02RS-03) Respeitar as regras de

convivéncia e diferencas culturais e sociais.

(EIOSBEO02RS-04) Dialogar para a resolucao de

conflitos e trocas de experiéncias.

(EIOSBEO02RS-05) Perceber sua capacidade de
realizar atividades de vida diaria de forma
autbnoma, como vestir- se, tomar banho, arrumar-
se, entre outros, sem o auxilio do adulto,
contribuindo para o desenvolvimento da

autoconfianga e da autoestima.
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(EIOBEO03) Ampliar as relacdes
interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacao e

cooperacao.

(EIOBEOO03RS-01) Agir de maneira independente,
com confianca em suas capacidades,

reconhecendo suas conquistas e limitacdes.

(EIOSBEOO03RS-02) Colocar-se no lugar do outro,
compreendendo que cada um tem o seu proprio
tempo, as suas habilidades, o seu modo de

perceber o mundo e as coisas a sua volta.

(EIOBEOO03RS-03) Ampliar as relagdes
interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperacdo, através de
brincadeiras e jogos tradicionais da cultura

regional e local.
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(EIO3EO04)Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos

diversos.

(EIOBEO04RS-01) Compreender a importancia de
respeitar o outro e de também se colocar no lugar
dele, percebendo através de brincadeiras que a
maneira de pensar e agir € diferente entre as

pessoas.

(EI03EO04RS-02)

amizade, demonstrando sentimento de afeto e

Desenvolver relagcdes de

valorizag&o das pessoas.

(EIOBEO04RS-03) Reconhecer diferentes

emogc”)es em Si mesmo e nos outros.

(EIO3EO05) Demonstrar valorizacao
das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos
outros (criancas e adultos) com os

guais convive.

(EIOSBEOO05RS-01) Demonstrar valorizagdo das
caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criancas e adultos)
com 0s quais convive, incluindo a diversidade

étnica do territorio regional e local.

(EIOBEO05RS-02) Reconhecer

expressar suas sensacfes em momentos de

Séu corpo e

alimentacéo, higiene, brincadeiras e descanso.

(EIOBEOO05RS-02-SM01) Adotar habitos de

autocuidado, valorizando atitudes relacionadas a
saudavel, conforto e

higiene, alimentagéo

cuidados com a aparéncia.

(EIO3EO06) Manifestar interesse e
respeito por diferentes culturas e

modos de vida.

(EIOSBEO06RS-01) Expressar ideias e sentimentos
sobre a cultura regional a pessoas e grupos

diversos.

(EIOSBEO06RS-01-SM01) Conhecer aspectos da
cultura local e regional, em especial a cultua

alema, predominante no municipio.
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(EIOSBEOO06RS-01-SM02) Conhecer aspectos da

histérias e da cultura afro-brasileira e indigena

como: herancas culturais, musicas, dancas,
habitos, lendas, entre outros.
(EIOSBEOO06RS-02) Reconhecer pessoas que | (EIOBEO06RS-04-SM01) Desenvolver empatia

fazem parte de sua comunidade proxima,

conversar com elas (comunidade escolar).

(EIOSBEO06RS-03) Conhecer e se relacionar com
criancas e pessoas de outros grupos sociais, seja
por meio de situagbes presenciais ou por outros

meios de comunicacao.

(EIOBEO06RS-04) Conhecer-se, construir a sua
identidade pessoal, social e cultural, constituindo
assim uma imagem positiva de si e de seu grupo

de pertencimento.

(EIOBEOO06RS-05) Valorizar a diversidade cultural
regional e local, através do reconhecimento de

seus costumes, alimentacéo e vestuario.

pelas diferencas, compreendendo que as relagbes

interpessoais se baseiam no respeito mutuo.

(EIOSBEO06RS-04- SM01) Conhecer aspectos da

cultura alemd e galcha, missioneira, que
compdem a comunidade local desenvolvendo

sentimento de pertencimento ao grupo social.
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(EIO3EOO07) Usar estratégias
pautadas no respeito mutuo para
lidar com conflitos nas interacdes

com criangas e adultos.

(EIOBEO07RS-01) Ampliar atitudes de
colaboracéo e partilha na interacdo com adultos e
criancas, buscando solucbes para conflitos

interpessoais.

(EIOBEO07RS-02) Usar diferentes estratégias
simples e pacificas ao tentar resolver conflitos
com outras criancas, buscando compreender a

posicao e o sentimento do outro.

(EIOSBEO07RS-03) Usar estratégias para resolver
seus conflitos relacionais considerando solu¢des

gue satisfacam ambas as partes.
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11.1.9.3 Campo de experiéncias: corpo, gestos e movimentos (cg)

Na primeira infancia, o corpo é o instrumento expressivo e comunicativo que
serve de suporte para o desenvolvimento emocional e mental, sendo essencial na
construcdo de afetos e conhecimentos. Este Campo destaca linguagens que as
criancas desde cedo fazem uso e que as orientam em relacdo ao mundo, como
gestos, mimicas, posturas e movimentos expressivos que constituem uma linguagem
vital com a qual as criangas expressam emoc¢oes, reconhecem sensagdes, interagem,
brincam, ocupam espacos e neles se localizam, construindo conhecimento de si e do
mundo. Ainda neste Campo, destaca-se a importancia da construcao positiva da
autoimagem, como um dos pressupostos basicos para o desenvolvimento integral do
sujeito.

A crianca, na sua integralidade, conhece e explora o mundo por meio da
linguagem corporal, sendo manifestada por meio dos gestos, expressédo facial,
mimicas, deslocamentos espaciais, manipulacdo e exploracdo dos objetos, das
brincadeiras e da sua cultura, expressando suas vontades e emogdes, vivenciando
diferentes experiéncias em relagéo ao género, a etnia ou raca, a classe, a religido e a
sexualidade.

Na Educacéo Infantil, o corpo é o ponto de partida para as interacdes e a
brincadeira, eixo estruturante da acdo pedagogica, e o modo pelo qual as criancas
podem se apropriar dos sentidos e fungdes do mundo social e cultural. Ao professor
cabe assegurar em suas acfes pedagodgicas o cuidado fisico, o desenvolvimento
motor, a ampliacdo de repertério de gestos, o uso do corpo em diferentes espacos
promovendo a emancipacéo e a liberdade, evitando seu cerceamento em situacdes
individuais e coletivas.

O Referencial Curricular Gaucho, baseado no conceito do Campo de
Experiéncias apresentado na BNCC (2017)6, expressa que o0 movimento, o gesto e 0
corpo sao manifestacdes de linguagem, através das quais as criancas se expressam

e se apropriam de sua corporeidade, na relacdo com 0s outros e com 0 meio.

11.1.9.3.1 Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de

Experiéncias Corpo, Gestos e Movimentos
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CONVIVER com criangas e adultos experimentando marcas da cultura corporal nos
cuidados pessoais, na danca, musica, teatro, artes circenses, escuta de historias e
brincadeiras.

BRINCAR utilizando criativamente o repertorio da cultura corporal e do movimento.
EXPLORAR amplo repertorio de movimentos, gestos, olhares, producéo de sons e de
mimicas, descobrindo modos de ocupacéo e de uso do espaco com 0 corpo.

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o
mundo, o espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem relagcbes, expressam-se,
brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e
cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio
das diferentes linguagens, como a masica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz
de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagcamento entre corpo, emogao
e linguagem. As criancas conhecem e reconhecem as sensacoes e funcdes de seu
corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que
pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacéo Infantil, o corpo das criancas
ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de
cuidado fisico, orientadas para a emancipacéo e a liberdade, e ndo para a submissao.
Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as
criancas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na interacdo com seus
pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons
e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacéo e uso do espaco
com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar
apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.). (BNCC, 2017, p. 38-39).

PARTICIPAR de atividades que envolvem praticas corporais, desenvolvendo
autonomia para cuidar de si.

EXPRESSAR corporalmente emocbes e representacbes tanto nas relagdes
cotidianas como nas brincadeiras, dramatiza¢cdes, dancas, musicas, contacdo de
historias.

CONHECER-SE nas diversas oportunidades de interacdes e exploracdes com seu

corpo.
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11.1.9.3.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os bebés, as criancas bem
pequenas e as criangcas pequenas sdo assim descritos na BNCC, no Referencial
Curricular Gaucho e no Documento Orientador Curricular de Salvador das Missoes :



11.1.9.3.2.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para os Bebés
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(EI01CGO01) Movimentar as partes
do

corporalmente

corpo para exprimir
emocoes,

necessidades e desejos.

(EIO1CGO01RS-01) Deslocar seu corpo de forma

autbhoma no espaco,

criando hipéteses e
estimulando suas potencialidades, partindo do seu

interesse.

(EI0O1CGO01RS-02) Brincar livremente, exercendo

autonomia de fazer escolhas.

(EI0O1CGO02) Experimentar as
possibilidades  corporais nas
brincadeiras e interacbes em
ambientes acolhedores e
desafiantes.

(EIO1CGO2RS-01) Mover-se e deslocar-se no

espaco, apresentando controle e organicidade.

(EIOLCGO02RS-02) Escolher as posicbes mais

adequadas para manipular objetos com

tranquilidade ou para estar atenta ao seu entorno.

(EIOLCGO2RS-03) Brincar com o préprio corpo,
envolvendo-se em brincadeiras de cobrir e
descobrir o rosto ou outra parte do corpo, ficar em

pé, andar com cada vez mais destreza, subir

(EIOLCGO2RS-04- SMO01) Participar de circuitos
com desaios de movimentos, obstaculos, equilibrio

e conhecimento do proprio corpo.
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pequenos degraus e depois descer, de acordo com

seu tempo.

(EIOLCGO2RS-04) Imitar movimentos de outros
bebés ou adultos nas situacbes de jogos e
brincadeiras; segurar objetos com maos e pés,
passando de uma mao para outra; chutar bola;
andar segurando-se em mobiliarios; arrastar-se em
busca de brinquedos; virar o corpo com intencéo de
pegar brinquedos; pegar, amassar, empilhar,
montar, encaixar, mover, lancar, interagir com
objetos de diferentes formas, cores, pesos,

texturas, tamanhos.

(EI0LCGO2RS-05) Brincar com agua, terra, areia,

palha, barro e outros elementos naturais.

(EIOLCGO2RS-06) Brincar de procurar e achar
objetos escondidos, de esconder-se e ser
encontrado, de entrar e sair de espacos pequenos,

como caixas e tuneis.
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(EI01CG03)

movimentos de outras criancgas,

Imitar gestos e

adultos e animais.

(EIOLCGO3RS-01) Perceber seu corpo em relacdo
ao contexto, encontrando uma postura adequada
para determinada ag&o, de maneira autbnoma e

espontanea.

(EI0O1CGO3RS-02) Brincar imitando professores
e/ou colegas, cuidando da boneca, movimentando
o0 caminhao, utilizando seus gestos e movimentos

para chamar a atencéo do adulto ou dos colegas.

(EI01CGO3RS-03) Dangar com outras criangas ao

som de musicas de diferentes géneros.

(EIO1CGO3RS-04) Acompanhar a narrativa ou
leitura de historias fazendo expressbes e gestos
para acompanhar a acao de personagens de

histérias diversas lidas e/ou contadas pelo adulto.

(EIO1CGO3RS-03- SMO01) Acompanhar mdasicas
com comando de acdes, realizado movimentos

simultaneos.
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(EI01CGO04) Participar do cuidado
do seu corpo e da promoc¢ao do

seu bem-estar.

(EIOLCG04RS-01) Envolver-se de forma ativa e
com progressiva autonomia em momentos como
troca de fraldas, alimentagdo e sono, partilhando
com o adulto algumas acbes como segurar a
mamadeira, buscar seu travesseiro, segurar a

fralda no momento da troca.

(EI01CGO04RS-02) Reconhecer as pessoas que lhe
cuidam, solicitando colo ou aconchego ao adulto
referéncia, participando de situacbes de troca e
interagdo com ele, desenvolvendo atitudes de

respeito ao seu corpo e ao do outro.

(EI0LCG04RS-03) Buscar o adulto quando sente
algum desconforto ou desprazer, relacionados a
ampliacdo dos vinculos e expressdes de suas

necessidades.

(EIOLCG04RS-04) Sensibilizar-se quando algum
colega chora, buscando objetos de conforto para

seus colegas ou para si.
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(EI01CGO05) Utilizar 0s
movimentos de preensao, encaixe
e langamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio de

diferentes materiais e objetos.

(EIOLCGO5RS-01) Ampliar o repertorio, tanto no
que diz respeito ao conhecimento de materiais
distintos (metal, madeira, plastico, pequeno,
grande, frio, quente) como no que se refere ao que
fazer com eles (encaixar, desencaixar, rodar,
acoplar, desacoplar, empurrar, puxar), além do
espaco para imaginar (sons de agua, vento, chuva).

(EIOLCGO5RS-02) Utilizar pequenos objetos com
coordenacao e precisdo, como colocar argolas em

pinos, encaixar chaves em fechaduras.
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11.1.9.3.2.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas bem Pequenas

(EI02CGO01)

gestos e movimentos de sua

Apropriar-se  de

cultura no cuidado de si e nos

jogos e brincadeiras.

(EI0O2CGO01RS-01)  Conhecer diversas

expressbes da diversidade cultural regional e da

as

comunidade local, através de jogos, brincadeiras,

histérias, musicas, cantigas, dancas tipicas.

(EI02CGO01RS-02) Vivenciar praticas de cuidado de
si como alimentar-se e vestir-se, além de realizar a
higiene pessoal, gradativamente e com o apoio do
adulto.

(EI02CGO01RS-03) Brincar com materiais naturais,
tocos, pedras, folhas, agua, areia, terra), com
utensilios e brinquedos produzidos com materiais
reais (chaleiras, panelas, colheres de pau, latas) e
tipicos da cultura

local, aperfeicoando as

habilidades manuais.

(EI02CGO01RS-01-SM01) Conecer e

brincadeiras realizadas no tempo de infancia dos

resgatar

avos, tipicas da cultura local, como: carrinhos de

madeira, bruxinhas de pano, confeccdo de
brinquedos com elementos da natureza, cantigas

de roda, quadrinhas, entre outros.
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(EI02CGO02) Deslocar seu corpo
no espaco, orientando-se por
nocdes como em frente, atras, no
alto, embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes

naturezas.

(EI02CGO2RS-01) Brincar em espagos internos e
em espagos externos e ao ar livre, em contato com
a natureza, diariamente e por um tempo

significativo.

(EI02CG02RS-02) Explorar desafios oferecidos
pelo espaco por meio de movimentos como correr,
caminhar, saltar, subir, descer, escalar, rolar,
arrastar-se, pendurar-se, equilibrar-se, balancar-se,
bem como por meio de brincadeiras de esconder e
achar, de percorrer trajetos no ambiente da escola,
usando referéncias como perto, longe, em cima,

embaixo, atras, entre outras.
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(EI02CGO03) Explorar formas de
deslocamento no espacgo (pular,
saltar, dancar), combinando
movimentos e seguindo

orientacdes.

(EI0O2CGO3RS-01) Explorar suas capacidades
motoras, por meio de atividades ludicas e
significativas, tanto nas atividades orientadas pelo

professor como as de livre escolha.

(EI02CGO3RS-02) Explorar posturas e movimentos
corporais diversos, como mimicas, dramatizacoes,

dancas.

(EI02CGO3RS-03) Utilizar brinquedos estruturados
e com regras, assim como nao estruturados e que
possibilitem o jogo simbdlico e a criacdo de
diferentes estratégias e enredos (panos, tocos,
potes, cones, caixas, cordas, entre outros).

(EI02CGO3RS-04)  Vivenciar momentos de

relaxamento e de movimentacao.
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(EI02CG04)

Demonstrar

progressiva independéncia no

cuidado do seu corpo.

(EI02CG04RS-01) Interessar-se pelo cuidado do
préprio corpo, solicitando o auxilio do adulto e
realizando com progressiva independéncia o0s
cuidados de atencdo pessoal (escovar os dentes,
limpar o nariz, limpar-se ap0s usar o banheiro,

pentear o cabelo, trocar a roupa, colocar o calgado).

(EI02CG04RS-02) Participar dos momentos de
refeicdo, manuseando utensilios como prato, copo,

talheres e manifestando preferéncia  por

determinados alimentos e interesse  por

experi mentar novos.

(EI02CGO04RS-01-SM01) Demonstrar interesse em

utilizar o banheiro como local de suprir as

necessidades fiosiologicas pessoais, progredindo
no processo de controle dos esfincteres e

consequente desfralde.
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(EI02CGO05) Desenvolver
progressivamente as habilidades
manuais, adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar, folhear,

entre outros.

(EI0O2CGO5RS-01) Aprimorar a motricidade fina,
realizando movimentos manuais, sem carater de
repeticdo e treinamento, mas considerando a

brincadeira e a criatividade das criancas.

(EI02CGO5RS-02) Descobrir e  coordenar
movimentos manuais por meio de brincadeiras e
acbes com objetos diversos e de diferentes
materialidades, como carregar, segurar, amassar,
rasgar, recortar, modelar, encaixar, empilhar,

construir, equilibrar, lancar, pegar.

(EI02CGO5RS-03) Experimentar suas
possibilidades motoras e expressivas por meio de
gestos, posturas e ritmos para expressar-se e
comunicar-se, ampliando a capacidade de interagir

com o meio.




11.1.9.3.2.3 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas Pequenas
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EI0O3CGO01) Criar com o corpo
de

sentimentos,

diversificadas
de

sensacOes e emocoOes, tanto nas

formas

expressao

situagcOes do cotidiano quanto em

brincadeiras, danca, teatro,

musica.

(EI03CGO01RS-01) Desenvolver o dominio corporal

realizacdo de tarefas do cotidiano,

na com

crescente autonomia e independéncia.
(EIO3CGO01RS-02) Apresentar desenvolvimento

corporal saudavel, evidenciado em atividades

psicomotoras diversificadas.

(EI03CGO01RS-03)

movimentos,

Coordenar diferentes
identificando seu corpo e suas
nomenclaturas; dancar diferentes ritmos; cantar
diferentes estilos de tons; interpretar as acdes do
corpo, através de brincadeiras e brinquedos

tradicionais das diferentes culturas.

(EIOSCGO01RS-04) Apresentar-se em situacfes de

brincadeira ou teatro, desenvolvendo suas

caracteristicas  corporais, seus interesses,

sensagOes e emocdes.

(EIO3CGO1RS-06-SM01)  Utilizar

corporal como forma de expresséo.

a

linguagem
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(EI0O3CGO01RS-05) Reconhecer suas habilidades ou
atitudes e conseguir usa-las em suas atividades

diarias.

(EIOSCGO01RS-06) Expressar e comunicar suas
caracteristicas por meio de diferentes movimentos.
valorizar

(EIO3CGO1RS-07) Aceitar e

caracteristicas

suas
de

diferentes formas e construindo uma imagem

corporais, expressando-se

positiva de si mesmo.

(EIOSCGO01RS-06-SM02) Dancar ao som de
diferentes géneros musicais, imitando, criando e
coordenando movimentos por meio de diferentes

materiais.
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(EI03CG02) Demonstrar controle e
adequacdao do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e
reconto de historias, atividades

artisticas, entre outras

possibilidades.

(EIOSCGO02RS-01) Reconhecer seu corpo e seus
limites ao dramatizar diferentes situagbes, ao
representar diversas vivéncias do seu cotidiano, ao
brincar e explorar habilidades sensoriais e motoras

como andar, pular, correr e demais movimentos.

(EIO3CG02RS-02) Brincar em espagos externos e
em contato com a natureza, favorecendo a

brincadeira livre.

(EIO3CGO02RS-03) Adaptar seus movimentos as

situagbes  proporcionadas nas brincadeiras

coletivas, de pequenos grupos ou duplas.

(EIO3CGO02RS-04) Participar de conversas em
pequenos grupos, escutando seus colegas e
esperando sua vez para falar.

(EIOSCGO02RS-05) Movimentar-se seguindo uma
sequéncia e adequando-se ao compasso definido
pela muasica ou pelas coordenadas dadas por seus
colegas em brincadeiras ou atividades em

pequenos grupos.

(EIOSCGO02RS-01-SM01) Conhecer e
jogos e brincadeiras

respeitar
regras de tanto para
comportar-se quanto para movimentar-se de forma

adequada ao interagir com colegas e adutos.
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(EI03CG03)

gestos, olhares e mimicas em

Criar movimentos,
brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como danca, teatro e

musica.

(EIOSCGO3RS-01) Desenvolver o interesse por
dangas ritmicas, coreografias, teatros, atividades
ludicas, jogos e brincadeiras da cultura regional e

local.
(EIOSCGO3RS-02) Desenvolver habilidades
motoras, por meio de atividades ludicas e

significativas, como atividades com culinaria tipica,
brinquedos e brincadeiras tradicionais e dancas

tipicas da cultura local e regional.

(EIOSCGO3RS-02-SM01) Participar e aulas e/ou
oficinas de dancas tradicionais galuchase alemas

apliando conhecimentos da cultura local.

(EI03CGO3RS-02-SM02)

resgatar e vivenciar brincadeiras realizadas na

Pesquisar, conhecer,

infancia dos pais, avds e comunidade em geral,

valorizando a tradicao e saberes locais.

(EIO3CGO04) Adotar hébitos de

autocuidado relacionados a
higiene, alimentacdo, conforto e

aparéncia.

(EIO3CG04RS-01) Executar atividades com
autonomia, como trocar de roupa, usar o banheiro
(baixar e levantar as calcas, fazer a higiene apos as
necessidades fisioldgicas, lavar as maos sem
molhar a blusa, etc.), utilizando espelhos para que

este cuidado contribua para estimular a autoestima.

(EI03CGO04RS-02) de
independente, acdes de cuidado com o proprio

Realizar, forma
corpo (buscar agua quando sentir sede, identificar

e valorizar alimentos saudaveis, etc.).

(EIOSCG04RS-03) Servir-se e alimentar-se com
independéncia, participando do cuidado dos

espacos coletivos, como o banheiro e o refeitério.

(EIO3CG04RS-02-SM01) Demonstrar preferéncia

por alimentos saudaveis, reconhecendo sua
importancia para o crescimento e desenvolviemnto

de uma vida saudavel.




118

(EIO3CGO05)  Coordenar
habilidades

atendimento adequado a seus

suas
manuais no
interesses e necessidades em

situacOes diversas.

(EIOSCGO5RS-01) Criar movimentos,

olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e

gestos,

atividades artisticas como danca, teatro e musica.

(EIO3CGO5RS-02) Desenvolver habilidade motora
fina através de confeccdo de fantoches de
diferentes culturas, confeccdo de brinquedos
tipicos regionais, pinturas, recortes e colagens com

materiais diversos.

(EI03CGO5RS-03) Manipular objetos de diferentes

tamanhos e pesos.

(EIO3CGO5RS-04) Explorar materiais diversificados

como barro, massinha de modelar, argila,

massinhas caseiras, entre outros.

(EIOSCGO5RS-01-SM01) Reconhecer e ampliar
possibilidades expressivas do seu corpo por meio
de elementos da danga. Dangar explorando

diversos movimentos corporais; Ampliar sua

locomocédo em diversos planos e direcdes.

(EI03CGO5RS-01-SM02)

diferentes movimentos corporais. Explorar suas

Dancar  explorando
capacidades e limites corporais. Explorar e criar

diversos movimentos ritmicos.

(EIO3CGO5RS-04-SM01) diferentes
ambientes adequados a faixa etaria, como o0s

do

Explorar

parquinhos municipio, ampliando as




possibilidades de desafios corporais, controle

motor, posicionamento espacial e deslocamentos
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(EIOSCGO5RS-05) Manipular
objetos
pequenos, construindo brinquedos ou jogos e
utilizar instrumentos como palitos, rolos e
pequenas espatulas em suas construcdes, cada

vez com maior destreza.
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11.1.94 Campo de experiéncias: tracos, sons, cores e formas(ts)

O Referencial Curricular Gaucho, baseado no conceito deste Campo proposto

pela BNCC (2017), destaca experiéncias nas quais as criangas tenham oportunidade
de perceber o ambiente como um composto de tragos, sons, cores e formas,
oferecendo condicBes para sentirem a consisténcia da terra ou areia, criar misturas,
colecionar coisas, modelar com argila, criar tintas, explorar formas coloridas, texturas,
sabores, sons e também siléncios e um espaco acolhedor cheio de visualidades e
sonoridades, promovendo o desenvolvimento da expressividade e da criatividade
infantil e abrindo caminhos para o desenvolvimento de sua afetividade.
O Campo de Experiéncias Tragos, Sons, Cores e Formas refere-se as mdultiplas
linguagens artisticas que envolvem expressdo: musica, danga, escultura, cinema e
teatro. Cada linguagem € constituida por diferentes elementos — imagens, cores, sons
e tracos — e utilizadas pelas criangas para se comunicar, expressar e interagir com o
meio. Cada linguagem possibilita a ampliacdo de vivéncias que consideram a
expressao criativa das criangas.

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais
e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens,
como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a muasica, o
teatro, a danca e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se
expressam por varias linguagens, criando suas proprias producdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos,
dancas, mimicas, encenacdes, canc¢des, desenhos, modelagens, manipulacdo de
diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para
gue, desde muito pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, o
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a
Educacao Infantil precisa promover a participacédo das criangas em tempos e espacos
para a producdo, manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das
criangas, permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas

experiéncias e vivéncias artisticas. (BNCC, 2017, p. 39).
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partir das condi¢cdes propostas e oferecidas pelo professor. Um trabalho que exige
planejamento, acompanhamento, avaliacdo e, muitas vezes, intervencoes.

Nessa perspectiva, o trabalho com as linguagens artisticas néo visa a formacéao
de artistas, mas, auxiliar, através das diferentes linguagens e da arte, na formacgéo de
criangas sensiveis ao mundo, capazes de expressar sensacfes, sentimentos,
pensamentos e de desenvolver seus proprios percursos criativos, articulando a
percepcao, a sensibilidade, a imaginacéo, a cognicdo, sob a orientacdo do professor.
O trabalho nesse Campo de Experiéncias deve permitir a imersao das criancas nas
diferentes linguagens artisticas e a familiarizacédo e apropriacdo de varias formas de
expressao (gestual, verbal, plastica, dramatica e musical), através de ricas e variadas

experiéncias de conhecimento, apreciacdo, expressao e interacao.

11.1.9.4.1 Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de

Experiéncias Tracos, Sons, Cores e Formas

CONVIVER e fruir com os colegas e professores manifestacdes artisticas e culturais
da sua comunidade e de outras culturas — artes plasticas, musica, danga, teatro,
cinema, folguedos e festas populares.

BRINCAR com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos, materiais,
construindo cenarios e indumentérias para brincadeiras de faz-de- conta, encenacdes
ou para festas tradicionais.

EXPLORAR variadas possibilidades de usos e combinagbes de materiais,
substancias, objetos e recursos tecnoldgicos para criar desenhos, modelagens,
musicas, dancas, encenacoes teatrais e musicais.

PARTICIPAR de decisbes e acbes relativas a organizacdo do ambiente (tanto o
cotidiano quanto o preparado para determinados eventos), a definicdo de temas e a
escolha de materiais a serem usados em atividades ludicas e artisticas.
EXPRESSAR suas emocdes, sentimentos, necessidades e ideias cantando,
dancando, esculpindo, desenhando, encenando.

CONHECER-SE no contato criativo com manifestacdes artisticas e culturais locais e

de outras comunidades.

11.1.9.4.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
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Os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os bebés, as criancas bem
pequenas e as criancas pequenas sdo assim descritos na BNCC no Referencial

Curricular Gaucho e no Documento Orientador Curricular de Salvador das Missodes :



11.1.9.4.2.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para os Bebés
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(EI01TSO01) Explorar sons
produzidos com o proprio corpo e

com objetos do ambiente.

(EIOLTSO01RS-01) Explorar os elementos da
natureza e 0S espagos externos da escola
descobrindo as cores, as formas, os cheiros e 0s
sons produzidos pelo préprio corpo, pela voz e

pelos diferentes materiais.

(EI01TS03RS-02) Explorar o corpo e as diferentes
fontes sonoras cotidianas e materialidades
regionais gauchas na vivéncia e participacdo em
brincadeiras da musica tradicional da infancia local,
regional e nacional, além da declamacéo e récita de
cancdes e melodias tipicas das culturas locais.

(EIOLTSO01RS-01-SMO01) Utilizar-se dos
movimentos de preenséo, encaixe e lancamento de

objetos.

(EI01TS02) Tracar marcas
gréficas, em diferentes suportes,
usando instrumentos riscantes e

tintas.

(EI01TS02RS-01) Realizar marcas graficas com o
préprio corpo ao lambuzar-se, tocar e experimentatr,
utilizando elementos como folhas, sementes, flores,
terras de diferentes cores, texturas, densidades,

formatos, modelagens.
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(EI01TS03)

fontes sonoras e materiais para

Explorar diferentes

acompanhar brincadeiras
cantadas, cancbes, musicas e
melodias.

(EIOLTSO3RS-01) Participar de situagcdes que
convidem a criar sons com 0 proprio corpo ou
objetos/ instrumentos ao escutar, interpretar,
compor e improvisar musicas, experimentando a
de

caracteristicas na especificidade das brincadeiras

diversidade estilos musicais e suas
cantadas tipicas de sua localidade, estado e pais,
expressando, interpretando, imitando e criando

gestos.

(EIO1TSO3RS-02) Acompanhar o ritmo de musicas

diversas ou apreciar brincadeiras cantadas,

participando, imitando e criando gestos, explorando

movimentos, fontes sonoras e materiais.

(EIOLTSO3RS-01-SMO01) Apreciar o som de
diferentes instrumentos musicais, incluindo os da
cultura gaucha, identificando a diferenca de sons e

ritmos presentes nas musicas.

(EIO1TSO3RS-01-SM02) Manusear instrumentos

musicais produzindo e descobrindo sons,

percebendo possibilidades como a producédo de

ruidos, intensidade sonora e ritmos.




11.1.9.4.2.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criancas bem Pequenas
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(EI02TS01) Criar sons com
materiais, objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar

diversos ritmos de musica.

(EIO2TSO01RS-01) Explorar e criar sons e

movimentos proprios para acompanhar musicas e

dancas do repertdrio cultural regional e local.

(EI02TS01RS-02) Utilizar e confeccionar objetos
para a exploracdo sonora, a partir de materiais
diversos como madeira, metal, plastico, entre

outros.

(EIO2TS01RS-03) Apreciar e conhecer mdasicas,
cangles, acalantos, cantigas de roda, brincos e
outras manifestacfes relacionadas as diferentes

culturas.

(EI02TS01RS-04) Descobrir novos sons ao brincar

com objetos, materiais e instrumentos musicais.

(EI02TS01RS-05) Imitar, inventar e reproduzir
criacbes musicais para acompanhar cancdes que
Ihe sdo familiares.
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(EI02TS02) materiais

variados com possibilidades de

Utilizar

manipulacdo (argila, massa de

modelar), explorando cores,

texturas,  superficies, planos,
formas e volumes ao criar objetos

tridimensionais.

(EI02TS02RS-01) Utilizar materiais e suportes
diversos para a exploracdo grafoplastica (tinta,
aguarela, carvao, giz, lapis, papel, argila, massa de

modelar, entre outros).

(EI02TS02RS-02) Visualizar e apreciar as proprias
producdes na sala referéncia e nos demais espacos

da escola, a altura das criancas.

(EI02TS02RS-03) Participar de eventos culturais
apropriados a faixa etaria e conhecer espacos

artisticos diversificados.

(EI02TS02RS-04) Manusear materiais diversos,
tanto naturais (tocos, pedras, folhas, sementes,
areia, barro) como industrializados (potes, caixas,
tampas, tecidos), para montar, encaixar, empilhar e

produzir construcdes e objetos tridimensionais.

(EI02TS02RS-03-SM01) atividades

culturais promovidas pelo municipio e escola como

Apreciar

festivais da cancdo, noite de cultura, festival de
poesias gauchescas, feiras e mostras culturais,

entre outros.
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(EI02TS03)

fontes sonoras disponiveis no

Utilizar  diferentes

ambiente em brincadeiras
cantadas, cancbes, musicas e
melodias.

(EI02TSO03RS-01) Explorar brincadeiras musicais,
instrumentos, cantigas e musicas do folclore
regional e local, por meio de jogos e brincadeiras

gue envolvam a danca e a improvisa¢cado musical.

(EI02TSO03RS-02) Reconhecer e imitar sons da
natureza (canto de passaros, sons de animais,
barulho do vento e da chuva), sons da cultura

(vozes humanas, sons de instrumentos
musicais, produzidos por maquinas e objetos),
desenvolvendo a sensibilidade e a percepcédo de

sonoridades diversas.

(EI02TSO03RS-03) Apreciar cangdes e musicas de
diferentes culturas, cantando junto e realizando

movimentos e gestos comuns.

(EI02TSO03RS-03-SM01) 0 som de

diferentes instrumentos musicais, incluindo so da

Apreciar

cultura gaucha, identificand a diferenca de sons e

ritmos presentes nas musicas.

(EI02TSO03RS-03-SM02) Manusear instrumentos

musicais produzindo e descobrindo sons,

percebendo possibilidades como a producdo de

ruidos, intensidade sonora e ritmos.
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11.1.9.4.2.3 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas Pequenas

(EI03TSO01) Utilizar

produzidos por materiais, objetos e

sons

instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta,
encenacOes, criacbes musicais,

festas.

(EIO3TSO01RS-01) Utilizar sons produzidos por
materiais, objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criacdes
musicais, festas, enfatizando a cultura local e

regional.

(EI03TS01RS-02) Identificar sons de gaita, violao,

violino, entre outros.

(EIO3TSO01RS-03) Apreciar apresentacbes de
musicas da cultura local e regional, reconhecendo
0s instrumentos tocados (violdo, gaita, tambor,

entre outros).

(EIO3TSO01RS-04) Cantar

ritmo com gestos ou com

cangbes conhecidas
acompanhando o

instrumentos musicais.

(EIO3TS01RS-03- SM01) Participar de atividades

culturais promovidas pelo municipio e escola como

festivais da cancédo, noite de cultura, festival de
poesias gauchescas, feiras e mostras culturais,

entre outros.

(EIO3TS01RS-05-SM01)
origem germanica, reconhecendo a musica como

Apreciar mausicas de
aspecto da identidade cultural local.
(EI03TS01RS-05-SM02) Conhecer e identificar a

musica rio-grandense a diferenciando dos demais

géneros musicais;
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(EIO3TSO01RS-05) Apreciar e valorizar a escuta de
obras musicais de diversos géneros, estilos, épocas
e culturas, da producéao brasileira, rio-grandesne e

de outros povos e paises.

(EIO3TSO01RS-05)  Produzir sons  tentando
reproduzir as masicas ouvidas, utilizando materiais

alternativos.

(EI03TS01RS-06) Produzir sons com o corpo,

palmas, estalos, sopros,
reconhecendo
suas diversas

possibilidades.

(EI03TS02) Expressar-se
livremente por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando  producgbes

bidimensionais e tridimensionais.

(EIO3TS02RS-01) Expressar-se livremente por
meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando producdes bidimensionais e

tridimensionais, a partir da cultura local e regional.
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(EIO3TS03) Reconhecer

gualidades do som (intensidade,

as

duracao, altura e  timbre),
utiizando-as em suas producdes

sonoras e ao ouvir musicas e sons.

(EIO3TSO03RS-01) Brincar com masica, explorando

objetos ou instrumentos  musicais  para

experimentar e interpretar seu ritmo ou imitar,
inventar e reproduzir criagdes musicais.
(EI03TSO3RS-02) instrumentos

musicais tipicos da cultura local e regional.

Brincar com

(EIO3TSO3RS-01-SMO01) identificar

diferentes possibilidades sonoras presentes no

Explorar e

ambiente, utilizando-as em suas producdes

sonoras e ritmicas.

(EI0O3TSO3RS-01-SM02) Dancar explorando as
gualidades expressivas do movimento (tempo:
rapido-lento; energia: forte-leve; e espaco: direito-

esquerdo).
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11.1.95 Campo de experiéncias: escuta, fala, pensamento e imaginacao (EF)

Este Campo envolve a oralidade, a escuta, 0 pensamento e a imaginacao que
devem ser possibilitados desde o inicio na Educacéo Infantil. A escuta € concebida no
sentido de produzir, acolher mensagens orais, gestuais, corporais, musicais, plasticas.
A fala, entendida como expressar, interpretar, ndo apenas pela oralidade, mas
também pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), pela escrita convencional e nao
convencional, pela escrita Braille e também pela danca, desenhos e outras
manifestacdes expressivas. E importante utilizar historias como fonte de pensamento
critico e compreensao do mundo em que vivemos, possibilitando a crianca o pensar,
a partir de propostas de experiéncias que a levem a criar seus proprios mecanismos
de pensamento e criagdo. A apresentacdo de histdrias, contos, poesias, lendas
pertencentes ao repertdrio local e regional sédo importantes para o desenvolvimento
da imaginacéo, da criatividade e da oralidade, incentivando o gosto pela leitura e o
respeito pela diversidade cultural do territorio.

A BNCC (2017) define este Campo de Experiéncias e orienta que “na pequena
infancia, a aquisicdo e o dominio da linguagem verbal esta vinculada a constituicdo
do pensamento, a fruicdo literaria, sendo também instrumento de apropriacdo dos
demais conhecimentos” (BRASIL, 2017, p. 24). Nesse sentido, a pratica pedagdgica
nas instituicdes educativas devem prever espacos, tempos, materiais e experiéncias
gue privilegiam as interages e a brincadeira, para que as criangas possam se
expressar, imaginar, criar, comunicar, organizar pensamentos e ideias, propiciando-
lhes o acesso aos conhecimentos cientificos

Desde o0 nascimento, as criancas participam de situacdes comunicativas
cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacao
do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0 sorriso, o
choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro.
Progressivamente, as criangcas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e
demais recursos de expressao e de compreensdo, apropriando-se da lingua materna
— que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacdo. Na Educacao
Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e
ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois € na escuta de historias,

na participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas
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individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas linguagens que a
crianca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.
Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relagc&o a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcéo de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores.
Na Educacéao Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criancas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacgéo e
da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias, contos,
fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes
géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracbes e escrita, a aprendizagem da
direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacao de livros. Nesse convivio com
textos escritos, as criangas vao construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em
escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da
escrita como sistema de representacdo da lingua. (BNCC, 2017, p. 40) e
conhecimentos produzidos coletiva e historicamente por diferentes grupos sociais
bem como a ampliacdo das suas experiéncias culturais.

Neste Campo de Experiéncias € importante propiciar as criancas a
aproximacao e a participacdo na cultura escrita. Entende-se por cultura escrita o lugar
gue o escrito (todo e qualquer evento ou pratica que tenha como mediagéo a palavra
escrita) ocupa em determinada sociedade, comunidade ou grupo social. Cabe a
escola considerar que a Educacéo Infantil ndo tem compromisso com uma proposta
de alfabetizacdo. Muito mais importante que ensinar as letras do alfabeto é familiarizar
as criancas, desde bebés, com praticas sociais em que a leitura e a escrita estejam

presentes exercendo fungdes diversas nas interacfes sociais.

11.1.9.5.1 Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de

Experiéncias Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagéo

CONVIVER com criancas e adultos em situacbes comunicativas cotidianas,

constituindo modos de pensar, imaginar, sentir, narrar, dialogar e conhecer.9
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BRINCAR com parlendas, trava-linguas, adivinhas, memodria, rodas, brincadeiras
cantadas, jogos e textos de imagens, escritos e outros, ampliando o repertorio das
manifestacdes culturais da tradicdo local e de outras culturas, enriquecendo sua
linguagem oral, corporal, musical, dramatica, escrita, dentre outras.

PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de contacao e leitura
de historias e poesias, de construcdo de narrativas, da elaboracdo, descricdo e
representacao de papéis no faz de conta, da exploracdo de materiais impressos e de
variedades linguisticas, construindo diversas formas de organizar o pensamento.
EXPLORAR gestos, expressdes, sons da lingua, rimas, imagens, textos escritos,
além dos sentidos das palavras, nas poesias, parlendas, can¢des e nos enredos de
histérias, apropriando-se desses elementos para criar novas falas, enredos, histérias
e escritas convencionais ou nao.

EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepc¢des, desejos, necessidades, pontos de
vista, informacdes, duvidas e descobertas, utilizando mdltiplas linguagens,
considerando o que é comunicado pelos colegas e adultos.

CONHECER-SE e reconhecer suas preferéncias por pessoas, brincadeiras, lugares,
historias, autores, géneros linguisticos, e seu interesse em produzir com a linguagem

verbal.
11.1.9.5.2  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
Os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os bebés, as criancas

bem pequenas e as criangas peguenas assim sao descritos na BNCC, no Referencial

Curricular Gaucho e no Documento Orientador Curricular de Salvador das Missodes :
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(EIOLEFO01) Reconhecer quando é
chamado por seu nome e

reconhecer os nomes de pessoas

com quem convive.

(EIOLEFO01RS-01) Participar de momentos de
cantiga, reconhecendo seu nome e dos colegas.

(EIO1IEFO01RS-02) Reconhecer-se através de sua
foto, de sua imagem no espelho e ao chamar seu

nome.

(EIOLEFO01RS-03) Reconhecer os colegas e os
adultos referéncia por meio de fotografias e pelo

nome.

(EIOLEFO01RS-04) Reconhecer seus pertences
pessoais quando acompanhados de sua foto ou da

foto com a escrita de seu nome.




135

(EIOLEF02) Demonstrar interesse
ao ouvir a leitura de poemas e a

apresentacdo de musicas.

(EIOLEFO2RS-01) Participar de brincadeiras de
interacdo respondendo a comandos por meio de

gestos, movimentos, balbucios, vocalizag¢des.

(EI0OLEFO02RS-02) Participar de situacfes de escuta
de poemas ou musicas imitando o adulto ou seus

colegas.

(EIOLEF03) Demonstrar interesse
ao ouvir histérias lidas ou contadas,
observando ilustracbes e o0s
movimentos de leitura do adulto-
leitor (modo de segurar o portador

e de virar as paginas).

(EIOLEFO3RS-01) Conhecer um conjunto de
historias, ampliando o repertério de histérias
preferidas, imitando o comportamento do adulto ou

de seus colegas ao explorar livros.

(EIO1EFO3RS-02) Ampliar o conjunto de palavras
conhecidas fazendo uso destas ao apontar
ilustracdes nos livros ou, ainda, abordar atitudes a
serem desenvolvidas, como ter prazer ao escutar
historias  lidas, contadas com fantoches,
representadas em encenagles, escutadas em

audios.
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(EI0OLEFO04) Reconhecer elementos
das ilustracdes de historias,
apontando-os, a pedido do adulto-

leitor.

(EIOLEF04RS-01) Observar e manusear livros com
imagens, apontar fotos e figuras em livros, nomear
0S personagens ou objetos conhecidos em

ilustracdes dos livros.

(EIO1EF04RS-02) Interessar-se por ilustracdes e
imagens dos livros, buscando atribuir a elas algum
significado e expressando-se de diferentes formas

ao interagir com a narrativa.

(EIOLEFO05) Imitar as variacdes de
entonacdo e gestos realizados
pelos adultos, ao ler historias e ao

cantar.

(EIOLEFO5RS-01) Repetir acalantos, cantigas de
roda, poesias e parlendas, explorando ritmo,
sonoridade e a conotacao das palavras ao escutar

historias, contos de repeticdo e poemas.
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(EIOLEF06) Comunicar-se com
outras pessoas usando
movimentos, gestos, balbucios,

fala e outras formas de expressao.

(EIOLEFO6RS-01) Expressar-se com “sim” ou “nao”
balancando a cabeca, por meio da atencdo
compartilhada ao olhar para mesma coisa que 0

professor ou colega esta olhando.

(EIOLIEFO6RS-02)  Sinalizar, por meio da
vocalizacdo, balbucios, gestos, movimentos e
expressoes graficas algo que deseja, além de fazer
uso de palavras/frases que possam comunicar uma

ideia, uma intencdo, uma necessidade.

(EIOLEFO6RS-03) Expressar-se utilizando gestos
comuns em sua cultura, como dar “tchau”
balancando a mao, falar “ndo” mexendo a cabeca
ou o dedo indicador, brincar com o barco emitindo
0 som de impacto nas aguas ou carro imitando som

de acelerador.

(EIOLEFO07) Conhecer e manipular
materiais impressos e audiovisuais
em diferentes portadores (livro,
revista, gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

(EIOLEFO7RS-01) Interessar-se pela exploracéo de
diferentes materiais impressos e audiovisuais,
solicitando sua utilizacdo ou fazendo uso deles em

suas brincadeiras.

(EIO1EFO07RS-02) Dangar e cantar quando o adulto
pegar CD, encenando frente a uma filmadora ou

buscando sua imagem na maquina fotografica.
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(EIOLEFO08) Participar de situactes
de escuta de textos em diferentes
géneros textuais (poemas, fabulas,
receitas,

contos, guadrinhos,

anuncios etc.).

(EIOLEFO8RS-01) Divertir-se com a escuta de
poemas, parlendas e cancgdes, histérias, receitas,

etc.

(EIOLEFO8RS-01-SM01) Manusear livros e ouvir
histérias com personagens do folclore basileiro e

rio-grandense.

(EIOLEFQ9) Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e suportes

de escrita.

(EIO1EFO9RS-01) Participar

espacos de brincadeira, nas paredes da sala, nos

de situagbes nos

objetos e materiais que fazem parte de seu
cotidiano, que envolvam os instrumentos e suportes

de escrita.

(EIOLEFO9RS-02) Explorar, no espaco do faz de
conta, embalagens de produtos de supermercado,
livros variados: livro brinquedo, livro imagem, livros

com textos, CDs e recursos audiovisuais.
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11.1.9.5.2.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas bem Pequenas

(EIO2EFO01) Dialogar com criangas

(EIO2EF01RS-01) Vivenciar momentos diarios de

(EIO2EF01RS-02-SMO01) Expressar oralmente seus

e adultos, expressando seus |didlogo, conversa e relatos sobre assuntos | desejos, necessidades e sentimentos, ampliando
desejos, necessidades, | propostos pelo adulto e pelas criancas. seu vocabulario e desenvolvendo assim, a lingua
sentimentos e opinides. materna.

(EIO2EF01RS-02) Comunicar-se e interagir

oralmente, ampliando gradualmente seu

vocabulario para formular perguntas, iniciar

didlogos e ter atencdo para escutar o outro.
(EIO2EF02) Identificar e criar | (EIO2EFO02RS-01) Explorar e criar diferentes

diferentes sons e reconhecer rimas
e aliteragcdes em cantigas de roda e

textos poéticos.

sonoridades para contar e recontar historias,
declamacgdes, rimas, parlendas, rodas cantadas,
entre vocabulario, a

outras, ampliando o

imaginacéo e a criatividade.

(EI02EF02RS-02) Divertir-se com 0s sons e as

rimas ao imitar gestos e entonacbes dos
personagens de histérias do repertorio universal,

regional e local.
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(EIO2EF03) Demonstrar interesse e
atencdo ao ouvir a leitura de
historias e outros textos,
diferenciando escrita de
ilustracdes, e acompanhando, com
orientagdo do adulto- leitor, a
direcdo da leitura (de cima para

baixo, da esquerda para a direita).

(EIO2EFO3RS-01) Ouvir a leitura de histérias e
outros textos, acompanhando, com orientagédo do
adulto-leitor, a presenca dos diferentes indices
graficos que compdem a obra (capa, titulo, autor,

paginas, texto, ilustracao, entre outros).

(EIO2EFO3RS-02) Demonstrar curiosidade e
apreciar historias e contos do folclore regional e
local, ampliando o repertério e reconhecendo a

diversidade das culturas.

(EI0O2EF04) Formular e responder
perguntas sobre fatos da historia
narrada, identificando cenarios,
personagens e principais

acontecimentos.

(EIO2EF04RS-01) Recontar ou dramatizar historias
narradas, apoiada em ilustracdes, cenarios e
aderecos, falando sobre caracteristicas dos

personagens e cenarios.

(EI02EF04RS-02) Identificar aspectos da estrutura
da narrativa, respondendo perguntas como
‘quem?”, “o que?”’, “quando?”’, “como?” e “por

qué?”.
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(EIO2EFO05) Relatar experiéncias e
fatos acontecidos, historias
ouvidas, filmes ou pecas teatrais

assistidos etc.

(EIO2EFO5RS-01) Expressar-se oralmente em
pequenos grupos, trios e duplas, compartilhando
ideias, observacdes e experiéncias, incentivada e

escutada pelo adulto.

(EIO2EF05RS-02) Participar de situagbes de
conversas, relatando acontecimentos e situacoes
significativas e interessando-se por escutar relatos

de seus colegas.

(EIO2EF06) Criar e contar historias
oralmente, com base em imagens

ou temas sugeridos.

(EIO2EFO06RS-01) Contar e recontar historias
oralmente, utilizando recursos de imagens,

fantoches, aderecos, dramatizacao.

(EIO2ZEFO6RS-02) Ampliar a oralidade e o
vocabulario através da exploracdo de contos,
parlendas, rimas, charadas, trava-linguas, poemas,

cancdes que envolvam a cultura regional e local.
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(EIO2EF07) Manusear diferentes
portadores textuais, demonstrando

reconhecer seus usos sociais.

(EIO2EFO07RS-01) Manusear diferentes portadores
textuais, associados e relevantes aos contextos de
brincadeira presentes nos espacos da sala
referéncia (revistas, jornais, catalogos, encartes,
cardapios, manuais, livros de receitas, agendas,
blocos, calendarios, entre outros), demonstrando

reconhecer seus usos sociais.

(EIO2EFO7RS-02) Visualizar materiais escritos
presentes nos diferentes espacos da escola
(cartazes, recados, comunicados as familias,
agendas, cardapios, entre outros), reconhecendo

suas diferentes fungbes sociais.

(EIO2EF08) Manipular textos e
participar de situagbes de escuta
para ampliar seu contato com
diferentes géneros textuais
(parlendas, historias de aventura,
tirinhas, cartazes de  sala,
cardapios, noticias etc.).

(EIO2EFO08RS-01) Ouvir a leitura diaria feita pelo
professor de textos diversos para ampliar o contato
com diferentes géneros textuais e com o repertorio

de historias universais, da cultura regional e local.

(EI02EF09)

Manusear

diferentes instrumentos e suportes

(EI02ZEF09RS-01) Manusear diferentes
instrumentos e suportes de escrita, associados e
relevantes aos contextos de brincadeira presentes
nos espacos da sala referéncia e de acordo com o

interesse das criangas (agendas, blocos de
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de escrita para desenhar, tragar

letras e outros sinais graficos.

anotacdes, calendarios, canetas, lapis, carimbos,
teclados, entre outros), para desenhar, tragar letras

e outros sinais graficos.

(EIO2EFO09RS-02) Imitar comportamentos de
escritor, usando desenhos, garatujas, simbolos
gréficos e outras formas de grafar inventadas pela
criangca, com a intengcdo de comunicar ideias,

sentimentos, historias.
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11.1.9.5.2.3 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas Pequenas

(EI03EF01)

desejos e sentimentos sobre suas

Expressar ideias,
vivéncias, por meio da linguagem
oral e escrita (escrita espontanea)
de fotos, desenhos e outras formas

de expresséo.

(EIOBEFO01RS-01) Comunicar-se com diferentes
intengdes, em diferentes contextos, com diferentes
interlocutores, respeitando sua vez de falar e

escutando o outro com atencéo.

(EIO3BEF01RS-02) Valorizar a histéria da cultura
local e regional, o vocabulério, as comidas, as

vestimentas, as dancas, as festividades tipicas.

Formular

(EI03EF01RS-01SMO1)

levantar hip6teses e manifestar opinides proprias

perguntas,
sobre acontecimentos, fenbmenos naturais e

assuntos levantados no contexto escolar.

(EIOBEF01RS-02-SMO01) Valorizar a histéria da
cultura local e regional, o vocabulario, as comidas,
as vestimentas, as dancas, as festividades tipicas,
em especial no que diz respeito a cultura germanica
trazida pelos imigrantes alemaes e a cultura rio-

grandense.
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(EIO3EF02) Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e cancoes,

criando rimas, alteracdes e ritmos.

(EIOBEF02RS-01) Conhecer, explorar e recontar
parlendas, lendas, cantigas folcléricas, cantos,

musicas, versos, trovas, declamacbes, trava-

linguas de artistas regionais para compor e
recompor producdes, cangbes e melodias de
diferentes formas, brincadeiras de roda, poemas e

ditados da cultura local e regional.

(EIOBEFO02RS-02) Declamar poesias, parlendas
preferidas, fazendo uso de ritmo e entonagéo.

(EIOBEF02RS-03) Divertir-se e interessar-se por
brincar com os textos poéticos, lendas, parlendas,
cantos, entre outros, da cultura regional, em suas

brincadeiras livres com outras criangas.

(EIOBEF03) Escolher e folhear
livros, procurando orientar-se por
temas e ilustracbes e tentando

identificar palavras conhecidas.

(EIOBEFO3RS-01) Relacionar imagens a escrita,
levantando hipéteses sobre as mesmas, por meio
de livros com temas voltados aos contos e historias

da cultura local e regional.

(EIO3EFO3RS-01-SMO01) Selecionar
indepedentemente livios e textos de diferentes
géneros para leitura de um adulto e/ou para a sua
prépria leitura (leitura por meio de interpretacdo de

imagens).
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(EIO3EF04) Recontar historias
ouvidas e planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenacoes, definindo 0s
contextos, 0s personagens, a

estrutura da histéria.

(EIOBEF04RS-01) Recontar historias ouvidas e
planejar coletivamente formas diferenciadas de
apresentar a mesma utilizando diversos recursos

tecnologicos.

(EIO3EF04RS-02) Identificar personagens,
cenarios, trama, sequéncia cronoldgica, acdo e

intenc&o dos personagens.

(EIOSEF05) Recontar histérias
ouvidas para producao de reconto
escrito, tendo o professor como

escriba.

(EIOSEF05RS-01) Recontar coletivamente histéria
ouvida, reinventando os finais de histérias, tendo o
professor como escriba.

(EIO3EFO5RS-02) Compreender que a escrita
representa a fala.

(EIO3EF05RS-03) Participar de situacdes coletivas

de criacdo ou reconto de histérias.

(EIO3EF06) Produzir suas proprias
histérias orais e escritas (escrita
espontanea), em situacdes com

funcao social significativa.

(EIO3EF06RS-01) Expressar vivéncias a partir de
pesquisas, junto a familia, de histérias regionais,

relatando de forma oral ou através de desenhos.

(EIO3EF06RS-02) Produzir as proprias historias, a

partir de historias e lendas contadas.
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(EIO3EF07) Levantar hipoteses
sobre géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de

observacéo gréfica e/ou de leitura.

(EIO3BEF07RS-01) Levantar hipoteses em relagdo a
linguagem escrita, realizando registros de palavras

por mo de escrita espontanea.

(EIOBEFO07RS-02) Interessar-se pela escuta da
leitura de diferentes géneros textuais.

(EI03 EFO08)

Selecionar

VvIos

extos
d géneros conhecidos para leitura
de um adulto ou para sua prépria
leitura (partindo de se repertério
sobre

€SSes

extos,

(EIO3EF08RS-01) Identificar um livro pela leitura do

titulo.

(EIOBEFO08RS-02) Apresentar uma historia,
mostrando a capa do livro, o titulo e 0 nome do

autor.

(EIO3EF08RS-02) Identificar portadores e géneros
textuais que sejam tipicos da cultura local e

regional.
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como recuperacdo pela memoria,
pela leitura

das ilustracoes, etc.).

(EIO3EF09) Levantar hipoteses em

relacdo a linguagem escrita,

realizando registros de palavras e

textos, por meio de escrita

espontanea.

(EIO3EF09RS-01) Levantar

hip6teses em
relacdo linguagem escrita por meio da escrita

espontanea.

(EIO3EF09RS-02) Compreender que textos como
lista de compras, cardapio, carta, recado, receita,

etc. tem uma funcgéo social.

(EIOBEF09RS-03) Reconhecer letras do seu nome

e dos colegas, escrevendo espontaneamente.

(EIO3EF09RS-04) Apreciar e conhecer a biografia e
obras de artistas da cultura local e regional.

(EIOSBEFO09RS-01-SMO01) Entrar em contato, de
forma ludica, com letras do alfabeto, desenvolvendo
a compreensdo da utilidade destas para escrever
palavas e expressar pensamentos e ideias pela

escrita, ou seja, 0 seu uso social;
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11.1.9.6 Campo de experiéncias: espacos, tempos, quantidades, relacbes e

transformacdes (ET)

Neste Campo, destacam-se experiéncias nas quais as criangas falam,
descrevem, narram, explicam e fazem relagdes, requisitos fundamentais para a
construcdo e ampliacao de saberes, como forma de fortalecimento de sua autonomia
e ricas oportunidades para a construcao do raciocinio logico, de noc¢des de espacos,
tempos, quantidades, de classificacdo, seriacdo, entre outros, para chegar a
percepcéao de relagdes e transformagdes em todas as suas vivéncias.

No Campo de Experiéncias Espacos, Tempos, Quantidades, Relacbes e
Transformacdes, os bebés e as criancas demonstram interesse e curiosidade nas
situagbes de criacdo de cenarios, narrativas de histérias, fazem diferentes
descobertas, sendo capazes de resolverem situacdes-problemas do cotidiano. As
criancas, por meio da curiosidade que l|hes é peculiar, da indagacdo, da
experimentacdo e da formulacdo de nocgdes intuitivas, vao formulando questbes
acerca do mundo e de si mesmas.

Na busca pela ampliagcdo do mundo fisico e sociocultural das criancas, este
Campo de Experiéncias, baseado no seu conceito proposto pela BNCC (2017),
envolve tantos os conhecimentos cotidianos, quanto aqueles

As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes,
em um mundo constituido de fenbmenos naturais e socioculturais. Desde muito
pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e
tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade
sobre o mundo fisico (seu proprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as
plantas, as transformacdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as
possibilidades de sua manipulagdo etc.) e o mundo sociocultural (as relagdes de
parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham
essas pessoas; quais suas tradicdes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.).
Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as crian¢as também se deparam,
frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacdo, relacbes
historicamente acumulados pela humanidade. Esses conhecimentos compdem o
patriménio cientifico, ambiental e tecnoldgico, estabelecendo relacdes com as nogdes

de espaco, de tempo, de quantidade, de relacdes e de transformacdes de elementos.
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Diante disso, os bebés e as criancas, sejam do contexto do campo ou
moradoras de zonas urbanas, estdo imersas em um meio repleto de produtos da
cultura. Em sua atuacdo protagonista, as criancas buscam compreender o
funcionamento das coisas que as cercam, diferenciam propriedades e caracteristicas
de materiais diversos, sempre fazendo indagag¢des do “como?” e “por qué?”, buscando
apropriar-se do conhecimento de maneira critica, criativa e significativa.

Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criancas possam fazer observagbes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informacéo para buscar respostas
as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando
oportunidades para que as criangcas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e

sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano. (BNCC, 2017, p. 40-41).

11.1.9.6.1 Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de

Experiéncias Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes

CONVIVER com criangas e adultos e com eles investigar o mundo natural e social.
BRINCAR com materiais, objetos e elementos da natureza e de diferentes culturas e
perceber a diversidade de formas, texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos,
densidades que apresentam.

EXPLORAR caracteristicas do mundo natural e social, nomeando-as, agrupando-as
e ordenando-as segundo critérios relativos as nocbes de espacos, tempos,
guantidades, relacdes e transformacodes.

PARTICIPAR de atividades de investigacdo de caracteristicas de elementos naturais,
objetos, situacdes, espacos, utilizando ferramentas de exploracéo (bussola, lanterna,
lupa) e instrumentos de registro e comunica¢cdo, como maquina fotografica, filmadora,
gravador, projetor e computador.

EXPRESSAR suas observacOes, explicacbes e representacdes sobre objetos,
organismos vivos, fendmenos da natureza, caracteristicas do ambiente.
CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal e cultural, reconhecendo seus

interesses na relagcdo com o mundo fisico e social.

11.1.9.6.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
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Os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os bebés, as criancas
bem pequenas e as criancas pequenas assim sado descritos na BNCC, no Referencial

Curricular Gaucho e no Documento Orientador Curricular de Salvador das Missdes:



11.1.9.6.2.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para os Bebés

(EIO1ETO1) Explorar e descobrir as

propriedades de objetos e materiais

(odor, cor, sabor, temperatura).

(EIO1ETO1RS-01)

propriedades de objetos e materiais de diferentes

Explorar e descobrir as

texturas, odores, cores, sabores e temperaturas.

(EIOLETO1RS-02) Manipular materiais diversos,

estruturados e nao estruturados, para comparar as

diferencas e semelhancas entre eles.

(EIO1ETO1RS-01-SM01) 0 ambiente

externo da sala de atividades,

Explorar
manifestando
curiosidade e interesse por plantas, animais e

elementos disponibilizados.

(EIOLETO02) Explorar relacbes de
causa e efeito (transbordar, tingir,
misturar, mover e remover etc.) na
interacdo com o mundo

fisico.

(EI01ETO2RS-01)

curiosidade ao vivenciar situagdes de contato com

Demonstrar interesse e

a natureza (luz solar, chuva, vento, correnteza) e

com deferentes materiais.

(EIO1ETO03) Explorar o ambiente

pela  acao e observacéao,

manipulando, experimentando e

fazendo descobertas.

(EIOLETO3RS-01) Descobrir, por meio dos seus
sentidos, 0s seres vivos proximos ao entorno que

Ihes atraem.

(EIOLETO3RS-02) Participar de brincadeiras com
areia, com agua, com grama, apreciando e
manifestando curiosidade frente aos elementos da

natureza, se entretendo com eles.
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(EIO1ETO4)

experimentar, arrumar e explorar o

Manipular,

espaco por meio de experiéncias

(EIOLET04RS-01) Acompanhar com os olhos os
movimentos dos materiais, usando 0 corpo para

explorar o espago, virando-se para diferentes lados

de deslocamentos de si e dos | ou rastejando-se.
objetos.
(EIOLIETO04RS-02) Resolver problemas espaciais
que envolvam obstaculos passando por cima, ao
lado ou removendo-o0s, ou persistir em alcancar um
brinquedo
desejado.
(EIO1IETOS) Manipular materiais | (EIOLETO5RS-01) Agir sobre os materiais repetidas | (EIOLETO5RS-01-SM01) Agir sobre os materiais

diversos e variados para comparar
as diferencas e semelhancas entre

eles.

vezes, experimentando gostos, texturas, sabores,
odores, sons e tendo oportunidades de realizar
comparacdes simples entre eles.

(EIOIETO5RS-01) Brincar individualmente, em
pares, trios ou pequenos grupos, com objetos
variados, como 0s que produzem sons, refletem,
ampliam, iluminam, e que possam ser encaixados,
desmontados, enchidos e esvaziados, divertindo-se
ao identificar caracteristicas e reconhecer algumas

semelhancas e diferencas.

diversos utilizando movimentos de preenséo; e
habilidades

necessarias para o manuseio de objetos e

desenvolvendo demais motoras

brinquedos.
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(EIOLETO6) Vivenciar diferentes
ritmos, velocidades e fluxos nas
interagbes e Dbrincadeiras (em

dancas, balancos, escorregadores

etc.)

(EIOLETO6RS-01) Participar de brincadeiras que
envolvam o canto, o0 movimento, divertindo-se com

a exploracao de seu corpo e a percepc¢ao ritmica.

(EIOLETO6RS-02) Interagir nas brincadeiras
cantadas e dancadas, buscando corresponder seus
gestos aos versos da cancdo, ajustando seus

movimentos ao ritmo.
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11.1.9.6.2.2 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas bem Pequenas

(EIO2ETO1) Explorar e descrever
semelhancas e diferengas entre as
caracteristicas e propriedades dos

objetos (textura, massa, tamanho).

(EIO2ETO1RS-01) Observar e

caracteristicas de objetos e materiais presentes no

nomear

cotidiano.

(EI02ETO1RS-02) Mostrar curiosidade em explorar

os diversos suas caracteristicas,

da

investigacdo e da brincadeira com &gua, terra,

materiais,

semelhancas e diferengcas, por meio

plantas, tintas, objetos diversos, entre outros.

Conhecer

(EI02ET01RS-01-SMO01)

semelhancas e diferencas entre as caracterisricas

e explorar

e propriedades dos objetos (sonoridade, textura,

peso, tamanho e posicdo no espaco).

(EIO2ETO2) Observar,
descrever incidentes do cotidiano e

relatar e

fenbmenos naturais (luz solar,

vento, chuva etc.).

(EIO2ETO2RS-01) Observar, apreciar e relatar os
fendmenos naturais, nas diferentes estacdes do
ano, por meio de passeios ao ar livre e em contato

com a natureza.

(EIO2ETO2RS-02) Brincar ao ar livre, em contato
com elementos naturais, diariamente, e por um

tempo significativo.

com
de

(EI02ETO3)

criancas,

Compatrtilhar,

outras situacdes

(EIO2ETO3RS-01) Plantar, cuidar, ver crescer,
colher, observar e admirar o ciclo de vida de plantas

diversas (arvores frutiferas nativas e exdticas,
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cuidado de plantas e animais nos

espacos da instituicdo e fora dela.

legumes, hortalicas, flores, chas, ervas), nos

espacos da escola e no seu entorno.

(EIO2ETO3RS-02) Apreciar e explorar as diferentes
sensacbes do contato com elementos naturais,

como cheiros, gostos, sons, texturas, temperaturas.

(EIO2ETO3RS-03) Subir e brincar em arvores
presentes no patio da escola, em parques, pracas e
outros espacos da comunidade local.

(EIO2ETO3RS-04) Observar, identificar e relatar
semelhangcas e diferengas entre seres vivos e

outros elementos e materiais de seu meio.

(EI02ETO04)

espaciais (dentro e fora, em cima,

Identificar relagbes
embaixo, acima, abaixo, entre e do
lado) e temporais (antes, durante e

depois).

(EIO2ETO4RS-01) Explorar e narrar as acdes e
movimentos realizados no espaco e no tempo e
nomear as relacbes espaciais e temporais que

vivenciam no cotidiano.

(EIO2ET04RS-01) Experenciar relacdes espaciais
(dentro, fora, em cima, embaixo, entre, ao lado) e

temporais (antes, durante, depois).

156



(EIO2ET04RS-02) Identificar pontos de referéncia
para situar-se e deslocar-se nos espacgos da escola

e do seu meio.

(EIO2ET04RS-03) Participar da organizagdo de
festividades e comemoracdes e passagens
significativas do tempo, da cultura regional e local,

dos grupos familiares e da comunidade escolar.

(EI02ETO5)

Classificar
objetos, considerando determinado

atributo (tamanho, peso, cor, forma

(EIO2ETO5RS-01) Criar e brincar com colecdes de

objetos e materiais diversos, naturais e

industrializados, explorando e nomeando
guantidades, semelhancas, diferencas e seus

atributos (tamanho, peso, cor, forma, entre outros).

(EIO2ETO5RS-02-SM01) Quantificar,

classificar,

seriar, medir e ordenar materiais e brinquedos

diversos, de forma espontanea,

brincadeiras.

através de

etc.).
(EIO2ETO5RS-02) Quantificar, classificar, medir e
ordenar materiais diversos, por meio do jogo
heuristico (bandejas de experimentacéo).
(EIO2ETO6)  Utilizar  conceitos | (EIO2ZETO6RS-01) Explorar e utilizar conceitos

basicos de tempo (agora, antes,

durante, depois, ontem, hoje,

amanhd, lento, r4pido, depressa,

devagar).

basicos de tempo através de movimentos corporais,
brincadeiras, histérias, deslocamentos nos espacos
da escola e nos diferentes momentos da jornada

diaria.

(EIO2ETO6RS-02) Vivenciar,

momentos e atividades coletivas e individuais,

na jornada diaria,
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dirigidas pelo adulto e de escolha das criangas, de
movimento e de repouso, a partir de suas

necessidades.

(EIO2ETO6RS-03) Brincar nos espagos externos,
explorando diversos movimentos corporais e
experimentando diferentes niveis de velocidade
(correr, caminhar, saltar, escorregar, rolar, subir,

descer).

(EI02ET07)

Contar

oralmente

objetos, pessoas, livros etc., em

contextos diversos.

(EIO2ETO7RS-01) Participar da organizacao e da
distribuicdo de materiais e objetos que fazem parte
do cotidiano, quantificando-os oralmente (utensilios
de alimentacao, brinquedos, objetos de uso pessoal

e coletivo).

(EIO2ETO7RS-02) Identificar quantidades e contar
oralmente através de canc0les, histérias, jogos e

brincadeiras.

(EIO2ETO7RS-03) Manusear objetos e materiais
inseridos nos contextos reais e de brincadeira que
contenham numeros, como no seu calcado, no
telefone e nas brincadeiras de faz-de-conta, em que
faca uso de calculadora, régua, fita métrica, teclado

de computador, entre outros.
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(EIO2ETO08) Registrar com niumeros
a quantidade de criangas (meninas
€ meninos, presentes e ausentes) e
a quantidade de objetos da mesma
natureza (bonecas, bolas, livros

etc.).

(EIO2ETO8RS-01) coletivamente a

contagem de materiais, brinquedos, objetos e

Explorar

pessoas presentes no cotidiano, registrando essas

guantidades com numeros, com apoio do adulto.

(EI02ETO8RS-02) de

brincadeiras que envolvam a contagem e que

Jogar e  participar
apresentem numeros escritos, como jogos de trilha,
de tabuleiro, de ordenar pecas, de rodas cantadas,

de amarelinha, entre outros.

(EIO2ETO8RS-01-SMO01) Experimentar situagdes
em que se utlize as unidades de medidas,

convencoinais ou nao convencionais.

(EIO2ETO8RS-01-SM02) Vivenciar momentos de

construcdo de graficos e tabelas retratando

preferéncias e situacdes do cootidiano.
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11.1.9.6.2.3 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas Pequenas

(EIO3ETO1) Estabelecer relagdes
de comparagdo entre objetos,

observando suas propriedades.

(EIOBETO1RS-01) Estabelecer de

comparacdo entre objetos da cultura local e

relacbes

regional, observando suas propriedades e

comparando com objetos das demais culturas.

(EIO3ETO1RS-01-SMO01) Utilizar corretamente o
vocabulario mateméatico (em cima, embaixo, juntar,
dividir,

informacdes que caraterizam a localizacdo de um

separar, igual, diferente). Interpretar

objeto.

(EIO3ETO02) Observar e descrever
mudancas em diferentes materiais,
resultantes de agbes sobre eles,
envolvendo

em experimentos

fendbmenos naturais e artificiais.

(EIO3ETO02RS-01) Participar de diversas situagdes
de exploracéo de objetos, materiais e fendbmenos.

(EIOBETO02RS-01-SMO01) Interessar-se pela causa,

origem e efeitos dos fen6menos naturais.
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(EIO3ETO3) Identificar e selecionar
de

responder a questbes sobre a

fontes informacgbes, para

natureza, seus fendmenos, sua

conservagao.

(EIOSETO3RS-01)  Perceber

climaticas e suas diferencas nas quatro esta¢ées do

as mudancas
ano, comparando caracteristicas da regido onde
vive com as demais regides do Estado, observando

suas semelhancgas e diferengas.

(EIOSETO3RS-02) Realizar experiéncias como a da
chuva, utilizando um vidro suspenso e uma
chaleira, pequenos terrarios e observar como ele se

desenvolve.

(EIOSETO3RS-03) Passear pelos arredores da

escola e observar o0 relevo, expandir para
observagcbes de mapas, confeccionar maquetes
para demonstrar depressdes, planaltos, planicies,

etc.

(EIOBETO3RS-01-SMO01) Desenvolver atitudes de
respeito pelo meio ambiente e por todos os seres

Vivos.

(EIOSETO3RS-01-SM02) Perceber que o Sol, a
chuva, o vento, a temperatura, exercem influéncias

na vida do homem, dos animais e das plantas.

(EIOSETO3RS-03-SMO01) Perceber a importancia da
fauna e da flora, estabelecendo relacbes entre o
habitat e as formas de vida que ali existem,
valorizando sua importancia para a preservacao

das espécies e a qualidade da vida humana.

(EIO3ETO04) Registrar observacoes,
manipulacbes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho,
registro por ndmeros ou escrita
diferentes

espontanea), em

suportes.

(EI03ET04RS-01)

manipulagbes e

Registrar observacoes,

medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por numeros ou
escrita espontanea), utilizando tabelas, graficos,

cartazes, medidas em receitas, desenhos.

(EIOSET04RS-01-SM01) Construir significados da
linguagem matematica a partir da propria
experiéncia, explorando a funcao social do numero.
(EIO3ET04RS-01-SM02)

unidades de medidas (tempo, comprimento, massa

Conhecer e utilizar

e capacidade) de forma contextualizada, utilizando

instrumentos convencionais € nao convencionais.
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(EIO3ET04RS-01-SM03) Resolver situacdes
problema, formulando questdes, levantando
hipoteses, organizando dados, testando
possibilidades de solucao.

(EIO3ET04RS-01-SM04) Interpretar situacdes
problema, buscando solugcdes por meio de

diferentes procedimentos, materiais e recursos

préprios.

(EIO3ETO05) Classificar objetos e
figuras de acordo com suas

semelhangas e diferencas.

(EIOSETO5RS-01) Reconhecer e classificar os
objetos da cultura local e regional.

(EIOSETO5RS-01-SM01) Conhecer e classificar
formas geométricas de acordo com os atributos

(tamanho, forma, cor, espessura).

(EI0O3ETO06) Relatar fatos

importantes sobre seu nascimento
e desenvolvimento, a historia dos
familiares e da

Seus Sua

comunidade.

(EIOSETO6RS-01) Reconhecer sua identidade, seu
de
confeccionada com fotos do nascimento até a idade

nome, através uma linha do tempo

atual.

(EIO3BETO6RS-02) ldentificar através de cenarios
(fotos, cenas, imagens), caracteristicas da cultura
local e regional como: comidas, jogos, vestuario,
bebidas, entre

linguagem, crencas populares,

outras.

(EIOSETO6RS-03) Criar a sua arvore genealdgica
com a ajuda dos familiares contando sua histéria de

vida.
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(EIO3ETO7) Relacionar numeros as

(EIO3BETO7RS-01) Relacionar numeros as suas

(EIOBETO7RS-01-SMO01) Realizar contagem oral e

suas respectivas quantidades e | respectivas quantidades e identificar o antes, o | controle de  quantidades em  situagOes
identificar o antes, o depois e o | depois e 0 entre em uma sequéncia de forma oral. | contextualizadas, valendo-se de  diversas
entre em uma sequéncia. estratégias.
(EIO3ETO7RS-01-SM02)
(EIO3ETO08) (EIOSETO8RS-01) Expressar medidas (peso, altura, | (EIO3ETO8RS-01-SM01) Conhecer e construir
etc.) de forma pratica, coletiva e ludica (graficos | gréficos e tabelas, localizando informagdes.
Expressar basicos). (EIO3ETO8RS-01-SM02) conhecer e utilizar
(EIOSETO8RS-02) Compreender, analisar, | unidades de medidas: tempo, comprimento, massa,
medidas descrever, vivenciar e relacionar situacdes de [ capacidade de forma, utilizando instrumentos
( | trajeto, percurso e localizagdo no espaco fisico | convencionais e ndo convencionais.
peso, altura etc.), construindo | externo. (EIO3ETO8RS-01-SM03) Ter nocéao de espacgo e

gréaficos basicos.

tempo.
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No titulo seguinte, € apresentada a sintese das aprendizagens e desenvolvimento
propostos pela BNCC (2017), considerando o percurso das criancas da Educacéao
Infantil em cada um dos Campos de Experiéncias. O proposito dessa sintese é tornar
claro para a escola e para o professor o que € preciso organizar para garantir 0s

direitos e as especificidades do processo educativo de todas as criancas nesta etapa.

11.1.10 Sintese das aprendizagens e desenvolvimento das crian¢as no

percurso da educacdo infantil

Considerando os Direitos e os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
elencados pela BNCC (2017), apresenta-se o quadro sintese das aprendizagens
esperadas em cada Campo de Experiéncias. Essa sintese deve ser compreendida
como um elemento balizador e indicativo de objetivos a serem explorados ao longo
de toda a etapa da Educacéao Infantil e que serdo ampliados e aprofundados no Ensino
Fundamental, ndo constituindo condi¢g&o ou requisito para 0 acesso a esta etapa.

Portanto, a sintese oferece uma referéncia para o planejamento das a¢des didaticas,
da composicdo dos espacos, da definicdo dos tempos, da selecdo e oferta de
materiais, das diversas formas de agrupamentos de criancas, das interven¢des do
professor, das relacdes e interacdes, da multiplicidade de experiéncias e
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento que a escola deve organizar para
garantir os direitos e as especificidades do percurso educativo de todas as criancas

na Educacéao Infantil.



O Eu, o Outro e o N6s (EO)

Respeitar e expressar sentimentos e emocoes.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com 0s outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo

outro.

Corpo, Gestos e Movimentos (CG)

Reconhecer a importancia de ac¢des e situacdes do cotidiano que contribuem
para o cuidado de sua saude e a manutencdo de ambientes saudaveis.
Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentagdo, vestir-se e no
cuidado com seu bem-estar, valorizando o préprio corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequag¢ao) como
instrumento de interacdo com o outro € com 0 meio.

Coordenar suas habilidades manuais.

Tracos, Sons, Cores e Formas (TS)

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica,
percebendo-a como forma de expressao individual e coletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.
Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras, jogos,

imitacdes, observacoes e expressao corporal.
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Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao
(EF)

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes de interacao, por
diferentes meios.
Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,

organizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.
Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensao da fungao social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte

de prazer e informacao.

Espacgos,

Tempos

Quantid
ades, Relacdes e Transformacdes

Identificar, nomear adequadamente e
comparar as propriedades dos objetos,

estabelecendo relacbes entre eles.

Interagir com o0 meio ambiente e com fenbmenos naturais ou artificiais,

demonstrando curiosidade e cuidado com relacao a eles.

Utilizar vocabulério relativo as no¢des de grandeza (maior, menor, igual etc.),
espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como meio de

comunicacao de suas experiéncias.
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Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e no¢goes
de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para responder a

necessidades e questdes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representacdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de nuameros,

organizacédo de gréficos basicos etc.).
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11.1.11 Consideragdes finais sobre a educacao infantil

A construcdo de um curriculo que considerasse as especificidades do nosso
Municipio é um desejo e uma reivindicagdo dos educadores. Nesse documento de
referéncia curricular, foi possivel considerar os aspectos locais e regionais nos
Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e a valorizacdo da diversidade
cultural do territorio, a partir das contribuicées dos educadores de todo o Estado e
Municipio, via encontros, estudos e respostas a questionarios online.

Este documento curricular representa um marco histérico de reconhecimento
da Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, com identidade
propria e com um curriculo que afirma os direitos e as especificidades do
desenvolvimento de bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas.

Ao finalizar esse documento, é importante destacar a necessidade da
consolidagédo, em cada instituicdo, de um curriculo brincante, relacional, capaz de
produzir significado e acolher a ludicidade, a criatividade, a autoria e a curiosidade
de criancas e adultos. Um curriculo que coloque no centro do processo educativo
as criangas, as interacdes e a brincadeira, e que promova possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem por meio de multiplas linguagens.

Um curriculo fundamentado na garantia dos direitos das criangas, articulados
aos Campos de Experiéncias, organizacao curricular que parte da concepcao de
uma pedagogia relacional, em que o conhecimento € produzido na interagéo entre
as criangas e 0 mundo, entre os adultos e as criangas, entre as criangas e outras
criangas, aberto para a complexidade que é conhecer-se e conhecer o mundo. Um
curriculo que busca dar sentido a variedade de experiéncias que as criancas
experimentam cotidianamente na escola. A complexidade de um curriculo
fortemente marcado pela intencionalidade educativa, pela presenca atenta, sensivel
e interessada de um professor que, junto as criangas, se lanca a experimentar e
descobrir o mundo.

Nesse sentido, o grande desafio € o de promover uma educacgao que integre,
nas praticas cotidianas, a atencdo aos cuidados, a saude, a protegdo, assim como
as aprendizagens dos repertorios culturais e da diversidade de linguagens a que as
criangas tém direito. Trata-se de comprometer-se com escolhas discutidas,

refletidas e definidas coletivamente, entre os educadores, em parceria com as
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familias e a partir da escuta atenta das criancgas, para fundamentar a construcao de
um projeto educacional planejado e desenvolvido pelos envolvidos no objetivo
comum que é oferecer educacdo de qualidade aos bebés, as criancas bem
pequenas e as criancas pequenas, ao encontro de aprendizagens significativas na
Educacao Infantil.

11.2 ENSINO FUNDAMENTAL

11.2.1 Ensino fundamental no contexto da educacédo béasica

O Ensino Fundamental, com nove anos de duracéo, é a etapa mais longa da
Educacao Bésica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos. H4, portanto, criancas
e adolescentes que, ao longo desse periodo, passam por uma série de mudancas
relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre
outros. Como ja indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de Nove Anos (Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010), essas mudancas
impdem desafios a elaboracdo de curriculos para essa etapa de escolarizacdo, de
modo a superar as rupturas que ocorrem na passagem nao somente entre as etapas
da Educacdo Basica, mas também entre as duas fases do Ensino Fundamental:
Anos Iniciais e Anos Finais.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as
situacdes ludicas de aprendizagem, aponta para a necesséria articulagcdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacéo Infantil. Tal articulagcdo precisa prever tanto
a progressiva sistematizacao dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos
alunos, de novas formas de relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e
formular hipéteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusdes, em uma atitude ativa na construcado de conhecimentos.

Nesse periodo da vida, as criancgas estdo vivendo mudancas importantes em
seu processo de desenvolvimento que repercutem em suas relacbes consigo
mesmas, com 0s outros e com o mundo. Como destacam as DCN, a maior
desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas
interagdes com o0 espaco; a relacdo com multiplas linguagens, incluindo os usos

sociais da escrita e da matematica, permite a participacdo no mundo letrado e a
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construcdo de novas aprendizagens, na escola e para além dela; a afirmacéo de
sua identidade em relacdo ao coletivo no qual se inserem resulta em formas mais
ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as normas que regem as
relacdes entre as pessoas dentro e fora da escola, pelo reconhecimento de suas
potencialidades e pelo acolhimento e pela valorizagao das diferencas.

‘Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade
e dos processos de percepcdo, compreensdo e representacdo, elementos
importantes para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética e de outros
sistemas de representacdo, como 0S Signos matematicos, 0s registros artisticos,
midiaticos e cientificos e as formas de representacdo do tempo e do espaco. Os
alunos se deparam com uma variedade de situacbes que envolvem conceitos e
fazeres cientificos, desenvolvendo observacdes, andlises, argumentacdes e
potencializando descobertas.

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e cultural, suas
memdarias, seu pertencimento a um grupo e sua interacdo com as mais diversas
tecnologias de informacdo e comunicacdo sdo fontes que estimulam sua
curiosidade e a formulacao de perguntas. O estimulo ao pensamento criativo, légico
e critico, por meio da construcdo e do fortalecimento da capacidade de fazer
perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas
producdes culturais, de fazer uso de tecnologias de informacdo e comunicacgao,
possibilita aos alunos ampliar sua compreenséo de si mesmos, do mundo natural e
social, das relacdes dos seres humanos entre si e com a natureza.

As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente
escolar que se organize em torno dos interesses manifestos pelas criangas, de suas
vivéncias mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas possam,
progressivamente, ampliar essa compreensao, o0 que se da pela mobilizacdo de
operacodes cognitivas cada vez mais complexas e pela sensibilidade para apreender
0 mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve
ter como foco a alfabetizac&o, a fim de garantir amplas oportunidades para que 0s
alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento

em praticas diversificadas de letramentos. Como aponta o Parecer CNE/CEB n°
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11/2010 , “os conteudos dos diversos componentes curriculares [...], ao
descortinarem as criancas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares,
lhes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais
significativo” (BRASIL, 2010).

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressdo do
conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela
ampliacdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das
criancas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que
ainda precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreenséo de
normas e os interesses pela vida social, o que Ihes possibilita lidar com sistemas
mais amplos, que dizem respeito as relacdes dos sujeitos entre si, com a natureza,
com a histdria, com a cultura, com as tecnologias e com o0 ambiente.

Além desses aspectos relativos a aprendizagem e ao desenvolvimento, na
elaboracdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas devem ainda ser
consideradas medidas para assegurar aos alunos um percurso continuo de
aprendizagens entre as duas fases do Ensino Fundamental, de modo a promover
uma maior integracao entre elas. Afinal, essa transicao se caracteriza por mudancgas
pedagdgicas na estrutura educacional, decorrentes principalmente da diferenciacao

dos componentes curriculares. Como bem destaca o Parecer CNE/CEB n° 11/2010,

os alunos, ao mudarem do professor generalista dos anos iniciais para os
professores especialistas dos diferentes componentes curriculares,
costumam se ressentir diante das muitas exigéncias que tém de atender,
feitas pelo grande nimero de docentes dos anos finais. (BRASIL, 2010).

Realizar as necessarias adaptacdes e articulacdes, tanto no 5° quanto no 6°
ano, para apoiar os alunos nesse processo de transicdo, pode evitar ruptura no
processo de aprendizagem, garantindo-lhes maiores condi¢des de sucesso.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, o0s estudantes se
deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de
se apropriarem das diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos
relacionados as areas. Tendo em vista essa maior especializacéo, € importante, nos
varios componentes curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao

aprofundamento e a ampliacdo de repertorios dos estudantes.
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Nesse sentido, também é importante fortalecer a autonomia desses
adolescentes, oferecendo-lhes condicGes e ferramentas para acessar e interagir
criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informacéo.

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que corresponde
a transicdo entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudancas
decorrentes de transformacdes bioldgicas, psicologicas, sociais e emocionais.
Nesse periodo de vida, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010,
ampliam-se os vinculos sociais e os lacos afetivos, as possibilidades intelectuais e
a capacidade de raciocinios mais abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes
de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do outro, exercendo a capacidade de
descentracao, “importante na construgdo da autonomia e na aquisicao de valores
morais e éticos” (BRASIL, 2010).

As mudancgas préprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do
adolescente como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formagdes
identitarias e culturais préprias, que demandam praticas escolares diferenciadas,
capazes de contemplar suas necessidades e diferentes modos de inser¢éo social.
Conforme reconhecem as DCN, € frequente, nessa etapa, observar forte adesao
aos padrdes de comportamento dos jovens da mesma idade, o que é evidenciado
pela forma de se vestir e também pela linguagem utilizada por eles. Isso requer dos
educadores maior disposicao para entender e dialogar com as formas proprias de
expressao das culturas juvenis, cujos tragos sao mais visiveis, sobretudo, nas areas
urbanas mais densamente povoadas (BRASIL, 2010).

Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancas
sociais significativas nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do avanco
e da multiplicacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo e do crescente
acesso a elas pela maior disponibilidade de computadores, telefones celulares,
tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo
somente como consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez mais como
protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de
interacdo multimidiatica e multimodal e de atuacao social em rede, que se realizam
de modo cada vez mais agil. Por sua vez, essa cultura também apresenta forte
apelo emocional e induz ao imediatismo de respostas e a efemeridade das

informacdes, privilegiando analises superficiais e 0 uso de imagens e formas de
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expressdo mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar
caracteristicos da vida escolar.

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em
relacdo a formacdo das novas geracdes. E importante que a instituicdo escolar
preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e
contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacéo
ao conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais. Contudo, também é
imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens e
seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacao (e
também de manipulacdo), e que eduque para usos mais democraticos das
tecnologias e para uma participacdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar
o potencial de comunicacao do universo digital, a escola pode instituir novos modos
de promover a aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados
entre professores e estudantes.

Além disso, e tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma
formacéao integral, balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, é
preciso considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas
sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que
impdéem normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que nao
estabelecem dialogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na
escola.

Em todas as etapas de escolarizacdo, mas de modo especial entre os
estudantes dessa fase do Ensino Fundamental, esses fatores frequentemente
dificultam a convivéncia cotidiana e a aprendizagem, conduzindo ao desinteresse e
a alienacao e, nado raro, a agressividade e ao fracasso escolar. Atenta a culturas
distintas, ndo uniformes nem continuas dos estudantes dessa etapa, € necessario
gue a escola dialogue com a diversidade de formacé&o e vivéncias para enfrentar
com sucesso 0s desafios de seus propositos educativos. A compreensdo dos
estudantes como sujeitos com historias e saberes construidos nas interacdes com
outras pessoas, tanto do entorno social mais proximo quanto do universo da cultura
midiatica e digital, fortalece o potencial da escola como espaco formador e

orientador para a cidadania consciente, critica e participativa.
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Nessa dire¢do, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode
contribuir para o delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer
uma articulacdo ndo somente com 0s anseios desses jovens em relacdo ao seu
futuro, como também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse
processo de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser no futuro, e de planejamento
de acles para construir esse futuro, pode representar mais uma possibilidade de

desenvolvimento pessoal e social.

11.2.2 Organizagéao curricular do Ensino fundamental.

11.2.2.1 Linguagens

No Ensino Fundamental, a area de Linguagens, nos Anos Iniciais, € composta
pelos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte e Educacao
Fisica, e nos Anos Finais, com o acréscimo da Lingua Inglesa e Lingua Espanhola
e/ou Lingua Alemd. A finalidade € proporcionar aos estudantes a participagdo em
praticas de linguagem diversificadas, que lhes permitam a possibilidade de
interacdo e de expressdo de valores, sentimentos, ideologias, ampliando também
suas capacidades expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas,
como também seus conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as
experiéncias vividas na Educacao Infantil.

A area de Linguagens propde o desenvolvimento do processo de socializacao
e comunicacao entre os diferentes campos da atividade humana, auxiliando-nos no
uso de recursos favoraveis para a manifestacéo dos diferentes tipos de linguagem.
Por meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com 0S outros,
constituindo-se como sujeitos sociais.

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status proprios de objetos de
conhecimento escolar. Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as
competéncias gerais da Educacdo Basica, a area de Linguagens deve garantir aos
alunos o desenvolvimento das seguintes competéncias especificas:

Compreender as linguagens como construcdo humana, histérica, social e

cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
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significacdo da realidade e expressédo de subjetividades e identidades sociais e
culturais.

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagéo na vida social e colaborar
para a construcdo de uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacao.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente as
guestdes do mundo contemporaneo.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao artistico-cultural, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e

coletivos.

11.2.2.1.1  Artes

A Arte nos conduz a processos de criacao, critica, estesia, expressao, fruicdo
e reflexdo, sobre as formas e fenémenos artisticos em suas diversas manifestacoes,
trazendo a possibilidade da construcdo de poéticas pessoais, de formas de ver e
produzir arte, individual e coletivamente, com a devida valorizagdo da pesquisa, das
vivéncias e das experiéncias, orientada pela abordagem triangular (contextualizar,

fazer e apreciar), através dos objetos de conhecimento (contextos e praticas,
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elementos da linguagem, materialidades, processos de criacdo, matrizes estéticas
e culturais, sistemas da linguagem, notacdo e registro musical, patrimoénio cultural,
arte e tecnologia), propostos pela BNCC.

A Arte, assim como 0s demais componentes curriculares, € um dispositivo
para a socializagdo, humanizacéo e cognicdo, potencializa o desenvolvimento da
sensibilidade, das emoc0des e das sensacoes. Relaciona, ética e esteticamente, as
varias dimensdes da vida social, cultural, histérica, politica e econbmica,
reconhecendo a diversidade, no respeito as diferencas e na valorizacdo da cultura
local, regional, nacional e mundial, através do dialogo intercultural.

A estrutura do componente curricular Arte estd organizada a partir das
linguagens artisticas - Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro - apresentadas com
esta nomenclatura na Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96 e nos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs. Na BNCC, as linguagens artisticas foram chamadas
de unidades tematicas. Neste documento, o componente curricular Arte volta
apresentado como linguagens artisticas e as propostas de a¢des para integracao
das mesmas, nomeadas pela BNCC de Artes Integradas, sdo chamadas de eixos
transversais.

Na BNCC, as habilidades estdo agrupadas nos Anos Iniciais do 1° ao 5° ano
e nos Anos Finais do 6° ao 9°. Neste Documento Curricular, elas foram desdobradas
em ciclos: Anos Iniciais: 1° e 2° ano; 3° ao 5° ano e Anos Finais: 6° e 7° ano; 8° e 9°
ano. As habilidades sao propostas para 0s estudantes progressivamente,
apresentando maior grau de aprofundamento e complexidade ao longo do percurso
educacional, em cada linguagem artistica, nos eixos e nas a¢des que compdem a
integracdo entre elas. A Arte na escola contribui, consideravelmente, para a
efetividade das competéncias gerais da BNCC, através da pratica e fruicdo nas
diversas manifestagdes das artes tradicionais e contemporéneas. As Artes Visuais
proporcionam a construc¢ao do olhar, um olhar mais sensivel para o mundo, um olhar
mais atento. A Musica desenvolve e aprimora a escuta e permite conhecer e
preservar a producdo de nossas tradicOes e de outros povos, explorando seus
ritmos e melodias. A Dancga articula a relagdo corpo-espago-movimento. O Teatro
explora as expressdes corporais e vocais, proporcionando a representacéo de si e
de outros, exercitando a empatia e a reflexdo sobre como agir em circunstancias

diversas. E todas as linguagens buscam empoderar os estudantes, tornando-os
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protagonistas de suas histérias, fortalecendo a troca de ideias e o trabalho
individual, coletivo e colaborativo.

Ao longo do tempo, alguns conceitos foram utilizados como forma de
avaliacao ou classificagéo de trabalhos, criacdes ou acdo. Pode-se elencar alguns
exemplos como: talento ou dom (ao afirmar que um estudante tem talento ou dom,
tira-se dele as possibilidades de experiéncias e vivéncias nas diversas
manifestacdes artisticas); bonito ou feio (a definicdo de beleza vem sendo discutida
ao longo dos séculos, no entanto, ela estd nos sentimentos que a obra expressa,
depende das experiéncias de cada um, o estranhamento também é importante e
faz parte do processo de apreciar e compreender as obras de arte); e certo ou
errado nas experimentacdes artisticas (é preciso atencdo para nao intervir no
processo criativo do estudante, pois interferéncias podem bloquear a criacédo e a
expressao das individualidades, posteriormente, pode-se orientar a criagdo a partir
de conceitos e técnicas previamente estudados).

PropfBe-se uma avaliacdo mais progressista, dinamica, coletiva, reflexiva,
dialogica, com o foco nos processos das aprendizagens, buscando a formacgéo de
um estudante integral e autbnomo, que faz conexdes com a multiplicidade das
manifestacbes artisticas, que constréi novos olhares, que sabe falar e escutar o
outro, que tenha clareza nas suas expressdes, nos gestos e nos movimentos. A
proposta ndo é formar artistas; sdo processos de experimentacdes, por iSso a
avaliacdo é processual e nao de resultados, com critérios previamente definidos. A
autoavaliacdo é um instrumento significativo no processo avaliativo, uma vez que
proporciona ao estudante rever seu percurso.

A Arte consiste em um aprendizado ao longo da vida, progressivamente,
construindo o conhecimento através da pesquisa e da investigacdo. Para isso, €
imprescindivel a experimentagéo, a pratica artistica, o fazer e o refazer, s6 assim a
experiéncia nos toca, afeta e transforma. Pode-se identificar, analisar, discutir e
refletir depois de experimentar e vivenciar.

Todas as proposi¢cdes aqui abordadas sdo possiveis de serem propostas em
sala de aula, observando a importancia da formacao especifica dos professores.
Este referencial foi escrito a partir da BNCC e RCG. Sdo competéncias especificas

de Arte para o Ensino Fundamental:
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Explorar, conhecer, fruir e analisar, criticamente, praticas e producdes artisticas e
culturais do seu entorno social e de diversas sociedades, em distintos tempos e
contextos, para reconhecer e dialogar com as diversidades.

Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacéo e
comunicacao, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condi¢cdes particulares de
producao, na pratica de cada linguagem e nas suas articulacées.

Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais especialmente aquelas
manifestas na arte e na cultura brasileiras, sua tradicdo e manifestacdes
contemporaneas, reelaborando-as nas criacbes em Arte.

Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade e a imaginacao,
ressignificando espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

Mobilizar recursos tecnologicos como formas de registro, pesquisa e criacao
artistica.

Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de
forma critica e problematizadora, modos de producéo e de circulagdo da arte na
sociedade.

Problematizar questdes politicas, sociais, econbémicas, cientificas, tecnoldgicas e
culturais, por meio de exercicios, producfes, intervengbes e apresentacdes
artisticas.

Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo
nas artes.

Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material e

imaterial, com suas historias e diferentes visdes de mundo.
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ENSINO FUNDAMENTAL - 1° E 2° ANO

COMPONENTE CURRICULAR

LINGUAGENS OBJETOS DE HABILIDADES BNCC HABILIDADES RS HABILIDADES DOCUMENTO

ARTISTICAS CONHECIMENTO LOCAL
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Artes Visuais

Contextos e praticas

(EF15ARO01) Identificar
e apreciar formas
distintas das artes
visuais tradicionais e
contemporaneas,
cultivando a percepcao,
0 imaginario, a
capacidade de
simbolizar e o repertorio

imageético.

(EF15AR01RS12) Explorar,
conhecer e contemplar as diversas
manifestacdes das artes visuais
(desenho, pintura, escultura,
gravura, fotografia, video etc.)
encontradas no ambito familiar,
escolar e da comunidade,
possibilitando a construcao do olhar,
a ampliagdo da imaginacao e da
simbolizacao, a partir do repertorio
imagético pessoal e a valorizagcéo
da diversidade cultural da

comunidade local.

Elementos da

linguagem

(EF15AR02) Explorar e
reconhecer elementos
constitutivos das artes
visuais (ponto, linha,
forma, cor, espaco,

movimento etc.).

(EF15AR02RS12) Investigar e
descobrir elementos formais no
ambito das artes visuais (ponto,
linha, forma, volume), nos
ambientes do cotidiano (sala de
aula, escola, casa, espaco rural e
urbano), explorando textura, cor,
espaco, movimento e em outros

sentidos além do visual.
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Matrizes estéticas e

culturais

(EF15AR03)

Reconhecer e analisar a
influéncia de distintas
matrizes estéticas e
culturais das artes
visuais nas
manifestacdes artisticas
das culturas locais,

regionais e nacionais.

(EF15AR03RS12) Investigar,
levantar, identificar e conhecer a
influéncia de distintas matrizes
estéticas e culturais das artes
visuais nas manifestacoes artisticas
das culturas no ambito familiar,
local, impulsionando a compreensé&o
da diversidade cultural na sua

formacéao pessoal e da comunidade.

Materialidades

(EF15AR04)

Experimentar diferentes
formas de expressao
artistica (desenho,
pintura, colagem,
guadrinhos, dobradura,
escultura, modelagem,
instalacao, video,
fotografia etc.), fazendo
uso sustentavel de
materiais, instrumentos,

recursos e técnicas

(EF15AR04RS12) Explorar
diferentes formas de expresséo bi e
tridimensionais (desenho, pintura,
colagem, dobradura, escultura,
modelagem etc.), estimulando o
manuseio e a percepc¢ao da
diversidade de materiais e suas
consisténcias, os recursos dos
instrumentos adequados, a forma
de trabalhar nas técnicas
convencionais, valorizando o uso

sustentavel dos materiais.
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convencionais e ndo

convencionais.

Processos de

criacao

(EF15AR05)

Experimentar a criacéo
em artes visuais de
modo individual, coletivo
e colaborativo,
explorando diferentes
espacos da escola e da

comunidade.

(EF15AR05RS12) Experimentar
fazer, refazer e criar em artes
visuais explorando diferentes
espacos da escola (chao do patio,
pracinha muro, arvore etc.), para
percebe multiplas possibilidades de
vivéncias nos processos de criagao

individual coletivo e colaborativo.

(EF15AR06) Dialogar
sobre a sua criacao e as
dos colegas, para
alcancar sentidos

plurais.

(EF15AR06RS12) Vivenciar
momentos de comunicacgao,
expressdo e compartilhamento
sobre a sua experimentacao,
desenvolvendo a escuta respeitosa
das individualidades e
singularidades nos processos de

criacao.
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Sistemas da

linguagem

(EF15AR07)

Reconhecer algumas
categorias do sistema
das artes visuais
(museus, galerias,
instituicdes, artistas,
artesaos, curadores

etc.).

(EF15AR07RS12) Desfrutar do
contato com artistas e artesaos
locais, experienciando e
conhecendo diferentes processos

de criacao e a utilizacdo dos

elementos da linguagem, conforme
habilidade EF15AR02RS12 e a
materialidades descritas na
habilidade EF15AR04RS12.

Danca

Contextos e praticas

(EF15AR08)

Experimentar e apreciar
formas distintas de
manifestacdes da
danga presentes em
diferentes contextos,
cultivando a percepcao,
0 imaginario, a
capacidade de
simbolizar e o repertério

corporal.

(EF15AR08RS12) Investigar, testar,
fazer e refazer movimentos
corporais, presentes no cotidiano e
em diferentes formas de danca
locais, observando corpos parados,
em equilibrio e em acdes,
estimulando a imaginacéo, a
capacidade de simbolizar, a
ampliacao do repertério pessoal e a
valorizacéo da diversidade cultural

na formacao da comunidade local.
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Elementos

linguagem

da

(EF15AR09)

Estabelecer relagbes
entre as partes do
corpo e destas com o
todo corporal na
construcao do

movimento dancado.

(EF15AR09RS12) Experimentar e
identificar os movimentos de partes
do corpo (dedos da mao e dos pés,
cabeca, pescoco, quadris, pernas,
joelhos, bracgos, etc.) para
compreender as possibilidades de

criacdo de movimentos dancgados.
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(EF15AR10)

Experimentar diferentes
formas de orientacéo
no espago
(deslocamentos,
planos, direcdes,
caminhos etc.) e ritmos
de movimento (lento,
moderado e rapido) na
construcao do

movimento dancado.

(EF15AR10RS12) Vivenciar e
perceber os movimentos dangados
em diferentes tempos (movimentar-
se devagar, muito devagar, rapido,
muito rapido, caminhar, correr,
gatinhar, rolar, deslizar etc.), de
formas variadas (andar de costas, de
lado, agachado, etc.) no espaco
(plano, ingreme, etc.), introduzindo a
compreensao da triade corpo-

espaco-movimento.
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(EF15AR11) Criar e
improvisar movimentos
dancados de modo
individual, coletivo e
colaborativo,
considerando os
aspectos estruturais,
dinamicos e
expressivos dos
elementos constitutivos
do movimento, com
base nos cédigos de

danca.

(EF15AR11RS12) Investigar, fazer,
refazer, exercitar a criagéo e a
improvisagao repetidamente de
diferentes movimentos
preestabelecidos por coreografias
prontas e novos movimentos a partir
dos aprendizados das habilidades
EF15AR08RS12, EF15AR09RS12 e
EF15AR10RS12, para trabalhar o
individual, o coletivo e o colaborativo,
a triade corpo-espaco-movimento e
os cbdigos (caracteristicas) de

diversos ritmos dancantes.

Processos

criacao

de

(EF15AR12) Discutir,
com respeito e sem
preconceito, as
experiéncias pessoais e
coletivas em danca
vivenciadas na escola,
como fonte para a

construcdo de

(EF15AR12RS12) Discutir no sentido
de dialogar, escutar, comentar (em
rodas de conversas) sobre as
experiéncias pessoais e coletivas
vivenciadas em dancga, evitando
consideracdes preconceituosas e
estereotipadas de si e do outro, na

construcéo de repertérios préprios.
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vocabularios e

repertorios proprios.
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Musica

Contextos e praticas

(EF15AR13) Identificar
e apreciar criticamente
diversas formas e
géneros de expressao
musical, reconhecendo
e analisando os usos e
as func¢des da musica
em diversos contextos
de circulacdo, em
especial, aqueles da

vida cotidiana.

(EF15AR13RS12-1) Exercitar a
escuta para identificar e apreciar
sons, em ambientes internos e
externos, na escola, na natureza
(com olhos fechados, escutar sons
altos e baixos, longe e perto, longos

e curtos, graves e agudos).

(EF15AR13RS12-2) Ampliar a
experiéncia para identificar e apreciar
sons que interferem na vida cotidiana
(sinal da escola, apito do guarda de
transito, jingle do carro de gas, ronco
de motores etc.) e nas expressoes
musicais, valorizando a diversidade
cultural na formacéo da comunidade

local.

(EF15AR13RS12-3) Identificar,
apreciar e valorizar as cantigas
folcléricas, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas e rimas cantadas pela

comunidade local.
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Elementos

linguagem

da

(EF15AR14) Perceber
e explorar os elementos
constitutivos da musica
(altura, intensidade,
timbre, melodia, ritmo
etc.), por meio de jogos,
brincadeiras, cancoes e
praticas diversas de
composicao/criacao,
execucao e apreciacao

musical.

(EF15AR14RS12) Explorar e
identificar os elementos béasicos do
som: altura (sons agudos e graves),
duracéo (longos e curtos),
intensidade (forte e fraco) e timbres
(da voz e de instrumentos),
utilizando jogos, brincadeiras,
cantigas folcléricas e da
comunidade local, cancdes e
praticas diversas de
composicao/criagcéo, canto,

execucao e apreciacao musical.
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Materialidades

(EF15AR15) Explorar
fontes sonoras
diversas, como as
existentes no préprio
corpo (palmas, voz,
percussao corporal), na
natureza e em objetos
cotidianos,
reconhecendo os
elementos constitutivos
da musica e as
caracteristicas de
instrumentos musicais

variados.

(EF15AR15RS12-1) Tocar,
investigar, explorar, apreciar e
identificar diferentes fontes sonoras
com o uso de materiais do cotidiano
(colheres, copos, cadeiras, garrafas
pet, entre outros), de instrumentos
musicais, da natureza (sons dos
animais, do vento, da chuva) e sons
do corpo (palmas, voz e percussao
corporal) para reconhecer e
comparar os elementos do som,
trabalhados na habilidade
EF15AR14RS12.

(EF15AR15RS12-2) Experimentar,
investigar, pesquisar e construir
instrumentos musicais com materiais
do cotidiano e reciclavel (tambores
de potes, pandeiros com tampinhas,
entre outros) de tamanhos e
possibilidades sonoras diversas, de

forma sustentavel.
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Notacao e registrc

musical

(EF15AR16) Explorar
diferentes formas de
registro musical néo
convencional
(representacao grafica
de sons, partituras
criativas etc.), bem
como procedimentos e
técnicas de registro em
audio e audiovisual, e
reconhecer a notagéo

musical convencional.

(EF15AR16RS12-1) Explorar e
exercitar diferentes formas de
registro musical ndo convencional
por meio de representagdes de
sons, palavras, desenhos, linhas,
pontilhados, partituras criativas,
entre outros (por exemplo, um
registro para cada tempo do som,
um desenho para sons curtos,

repetidos desenhos para longo etc.).

(EF15AR16RS12-2) Explorar e
exercitar o registro musical em
processos de audio e/ou

audiovisual.
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Processos de|(EF15AR17) (EF15AR17RS12) Experimentar

criacio Experimentar improvisagdes, composi¢oes e
improvisagoes, sonorizacao de histoérias, entre
composicoes e outros, utilizando vozes, sons
sonorizagao de corporais e/ou instrumentos

historias, entre outros, |musicais convencionais ou nao
utilizando vozes, sons |convencionais, de modo individual,
corporais e/ou coletivo e colaborativo, utilizando os
instrumentos musicais |parametros do som, apresentados
convencionais ou ndo |na habilidade EF15AR14RS12 e as
convencionais, de modo |fontes sonoras, presentes na
individual,  coletivo e |habilidade EF15AR15RS12.

colaborativo.
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Teatro

Contextos e praticas

(EF15AR18)

Reconhecer e apreciar
formas distintas de
manifestacdes do teatro
presentes em diferentes
contextos, aprendendo
a ver e a ouvir histérias
dramatizadas e
cultivando a percepcao,
0 imaginario, a
capacidade de
simbolizar e o repertorio

ficcional.

(EF15AR18RS12-1) Observar e
perceber formas de expressao,
gestos, entonacao de voz,
expressao facial no convivio
familiar, escolar e presentes no
cotidiano, para ver e ouvir histérias
reais e dramatizadas, oportunizando
a construcao de repertorio, que
valorize a diversidade cultural na
formacéo da comunidade local e
estimule o imaginario, a capacidade
de simbolizar e a ampliacdo do

repertorio do faz de conta.

Elementos da

linguagem

(EF15AR19) Descobr
teatralidades na vida
cotidiana, identificand
elementos teatrais  tes
(variadas entonagdes

de voz, diferen de
fisicalidades, e

diversidade

(EF15AR19RS12) Observar e
perceber os elementos basicos do
teatro: espaco (onde/local),
personagem (quem/variadas
entonacgdes de voz, diferentes
fisicalidades, gestualidades,
movimentos, expressdes corporais
etc.) e narrativa (0

qgue/historia/enredo/agao), na busca
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personagens

narrativas etc.).

de teatralidades (expressdes) do

cotidiano.

(EF15AR20)

Experimentar o trabalho
colaborativo, coletivo e
autoral em
improvisagdes teatrais e
processos narrativos
criativos em teatro,
explorando desde a
teatralidade dos gestos
e das acdes do
cotidiano até elementos
de diferentes matrizes

estéticas e culturais.

(EF15AR20RS12-1) Experimentar,
fazer e refazer diversas
improvisagcOes de cenas, a partir
dos elementos teatrais explorados
na habilidade EF15AR19RS12 e em
processos narrativos criativos em
teatro, explorando desde a
teatralidade dos gestos e das acoes
do cotidiano até elementos de
diferentes matrizes estéticas e
culturais, que ampliam o repertério
do aluno e leva-o a vivenciar um

problema e buscar solucfes através
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da criacao de cenas, que podem
evoluir para encenacgoes, de
maneira colaborativa, coletiva e

autoral.

(EF15AR20RS12-2) Experimentar
improvisacOes de cena em teatro de
dedoches e fantoches, teatro de
sombra, teatro de objetos animados,

teatro de bonecos, entre outros.
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Processos

criacao

de

(EF15AR21) Exercitar a
imitagéo e o faz de
conta, ressignificando
objetos e fatos e
experimentando-se no
lugar do outro, ao
compor e encenar
acontecimentos
cénicos, por meio de
musicas, imagens,
textos ou outros pontos
de partida, de forma

intencional e reflexiva.

(EF15AR21RS12) Testar, fazer e
refazer a imitacdo e o faz de conta,
enquanto ferramentas para acoes
dramaticas, cuidando para néo se
restringir apenas a construcao
externa (caricata ou estereotipada)
de uma imagem ou pessoa,
ressignificando-as e
experimentando-se no lugar do
outro, ao compor e encenar
acontecimentos cénicos, por meio
de jogos teatrais, musicas, imagens,
textos ou outros pontos de partida,

de forma intencional.

(EF15AR22)
Experimentar
possibilidades criativas
de movimento e de voz
na criacao de um
personagem teatral,
discutindo esteredtipos.

(EF15AR22RS12) Explorar,
investigar possibilidades criativas de
movimento e de voz,
experimentando variadas emocdes
e observando e dialogando sobre
seu processo de criagdo de um
personagem teatral ndo

estereotipado.
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Eixos

transversais

Processos de

criacao

(EF15AR23)

Reconhecer e
experimentar, em
projetos teméticos, as
relagdes processuais
entre diversas

linguagens artisticas.

(EF15AR23RS12) Experimentar e
investigar em projetos tematicos, os
elementos, as materialidades e os
processos criativos das linguagens
artisticas, apropriados a sua forma
de expresséo dentro do coletivo,

com respeito as singularidades.

Matrizes estéticas e

culturais

(EF15AR24) e

Caracterizar
experimentar
brinquedos, jogos,
brincadeiras, 'S

dancas, cancd €

historias de diferer
matrizes estéticas

culturais.

(EF15AR24RS12) Vivenciar,
identificar e diferenciar a riqueza da
diversidade multicultural das
matrizes da comunidade e seu
entorno, valorizando-as em cantigas
de roda, brinquedos, brincadeiras,
jogos, dancgas, cancoes, obras,

histérias, artesanato, entre outras.

Patrimobnio cultural

(EF15AR25) Conhecer
e valorizar o patrimonio

cultural, material e

(EF15AR25RS12) Conhecer,
identificar, pesquisar e valorizar as

caracteristicas estéticas e culturais
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imaterial, de culturas
diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se
suas matrizes
indigenas, africanas e
europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a
construcao de
vocabulério e repertério
relativos as diferentes

linguagens artisticas.

presentes no patriménio material e
imaterial da comunidade (de origem
indigena, africana, europeia e
asiatica), para aproximar dados e
fatos historicos e as manifestacées
populares de pequeno e grande
porte, viabilizando a compreenséao, o
convivio e a interacao através das

brincadeiras de infancia.

Arte e tecnologia

(EF15AR26) Explorar
diferentes tecnologias e
recursos digitais
(multimeios, animacoes,
jogos eletronicos,
gravagdes em audio e
video, fotografia,
softwares etc.) nos
processos de criacao
artistica.

(EF15AR26RS12) Descobrir,
conhecer e desenvolver
experiéncias individuais, coletivas e
compartilhadas, introduzindo as
potencialidades dos meios
tecnoldgicos e digitais para a
criacao e interagcdo em processos
criativos, com outras linguagens

artisticas.




LINGUAGENS

ARTISTICAS

ENSINO FUNDAMENTAL - 3° AO 5° ANO

COMPONENTE CURRICULAR

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES BNCC

HABILIDADES RS
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HABILIDADES DOCUMENTO
LOCAL

Artes Visuais

Contextos e praticas

(EF15ARO01) Identificar
e apreciar formas
distintas das artes
visuais tradicionais e
contemporaneas,
cultivando a percepcao,
0 imaginario, a
capacidade de
simbolizar e o repertorio

imagético.

(EF15AR01RS35) Explorar,
identificar e ampliar as diversas
manifestacdes das artes visuais
tradicionais e contemporaneas
(desenho, pintura, escultura,
gravura, fotografia, video, cinema,
animacao, arte computacional etc.)
locais e regionais, ampliando a
construcdo do olhar, potencializando
a capacidade de percepcéo,
imaginagédo, simbolizacéo e
ressignificagédo do repertorio

imagético, com a valorizacao da
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diversidade cultural na formacéo da

comunidade local e regional.

Elementos da

linguagem

(EF15AR02) Explorar e
reconhecer elementos
constitutivos das artes
visuais (ponto, linha,
forma, cor, espaco,

movimento etc.).

(EF15AR02RS35) Ampliar a
investigacao e reconhecer
elementos constitutivos das artes
visuais e seu potencial poético
(ponto, linha, forma, volume bi e
tridimensional, textura, cor, espaco,
movimento, luz e sombra),
experimentando, identificando e
percebendo as diversas formas de
expressao das artes plasticas,
audiovisuais, gréficas, tecnologicas
e nas linguagens analogicas e
digitais, em diferentes meios e nas

obras de arte.

Matrizes estéticas e

culturais

(EF15AR03)

Reconhecer e analisar
a influéncia de distintas
matrizes estéticas e

culturais das artes

(EF15AR03RS35) Levantar
informagdes, identificar, reconhecer
e distinguir a influéncia de distintas
matrizes estéticas e culturais das

artes visuais nas manifestacoes,
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visuais nas
manifestacdes artisticas
das culturas locais,

regionais e nacionais.

articulando a compreenséao da
diversidade cultural, no patriménio
imaterial (celebracdes, oficios,
saberes, habilidades, crencas e
manifestacdes) e patrimonio
material (bens historicos,
paisagisticos, etnograficos e obras
de arte) na formacao da
comunidade, da regido, do estado e

da sociedade brasileira.

Materialidades

(EF15AR04)

Experimentar diferentes
formas de expressao
artistica (desenho,
pintura, colagem,
guadrinhos, dobradura,
escultura, modelagem,
instalacéo, video,
fotografia etc.), fazendo
uso sustentavel de
materiais, instrumentos,

recursos e técnicas

(EF15AR04RS12) Pesquisar,
identificar e praticar diferentes
formas de expressao bi e
tridimensionais (desenho, pintura,
colagem, dobradura, escultura,
modelagem, histéria em quadrinhos,
fotografia, video etc.), estimulando o
manuseio e a percepcao da
diversidade de materiais e suas
consisténcias, 0s recursos dos
instrumentos adequados, a forma de

trabalhar nas técnicas
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convencionais e nao

convencionais.

convencionais, valorizando o uso
sustentavel dos materiais, para

concretizar uma obra.

(EF15AR05)

Experimentar a criacao
em artes visuais de
modo individual,
coletivo e colaborativo,
explorando diferentes

espacos da escola e da

(EF15AR05RS35) Experimentar e
criar em artes visuais, ampliando a
possibilidade em diferentes e novos
espacos da escola e da
comunidade, para consolidar e
expandir o repertorio criativo de

modo individual, coletivo e

comunidade colaborativo.
Processos de|(EF15AR06) (EF15AR06RS35) Dialogar e
criacao Dialogar sobre a |interagir sobre 0 seu processo de

sua criacéo e as dos
colegas, para
alcancar sentidos

plurais.

criacado e dos colegas, sem a
utilizacao de esteredtipos e pré-
conceitos (bonito e feio, certo e
errado, talento, dom etc.),
desenvolvendo a escuta respeitosa
das individualidades e

singularidades no fazer artistico.
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w

Danca

Sistemas da

linguagem

Contextos e praticas

(EF15AR07)

Reconhecer algumas
categorias do sistema
das artes visuais
(museus, galerias,
instituicdes, artistas,
artesaos, curadores

etc.).

(EF15AR08)

Experimentar e apreciar
formas distintas de
manifestacdes da
danca presentes em
diferentes contextos,
cultivando a percepcao,
o imaginario, a

capacidade de

(EF15AR07RS35) Experienciar
processos de criagcao e a utilizacéo
dos elementos da linguagem,
conforme habilidade
EF15AR02RS35 e as
materialidades descritas na
habilidade EF15AR04RS35, no
contato com artistas, arteséos e
curadores locais e regionais e em
visita a museus, galerias e

instituicoes de arte.

(EF15AR08RS35) Experimentar ao
fazer e refazer movimentos
corporais mais elaborados com
intencionalidade, presentes no
cotidiano e em diferentes formas de
danca locais e de outras culturas,
observando corpos parados, em
equilibrio e em acbes, estimulando

a percepcgao, a significagao e a
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simbolizar e o repertério

ampliacdo do repertorio pessoal, em

corporal. trabalhos individuais, coletivos e
colaborativos, com a valorizacao da
diversidade cultural na comunidade
local e regional.

(EF15AR009) (EF15AR09RS35) Experimentar e

Estabelecer relacbes
entre as partes do
corpo e destas com o
todo corporal na
construcao do

movimento dancado.

identificar os movimentos de
membros do corpo (superiores e
inferiores), estabelecendo a relacao
com o todo corporal, para
compreender e ampliar as
possibilidades de criacdo de

movimentos dancados.
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Elementos

linguagem

da

(EF15AR10)

Experimentar diferentes
formas de orientacéo
no espago

(deslocamentos,

planos, direcdes,
caminhos etc.) e ritmos
de movimento (lento,
moderado e rapido) na
construcao do

movimento dangado.

(EF15AR10RS35) Vivenciar,
experimentar para ampliar a
percepgao dos movimentos
dancados em diferentes tempos,
investigando novas velocidades
para a realizacdo de acdes simples
(fazer o movimento de colocar a
mao na cabeca, simular um
caminhar bem lentamente, rolar,
girar, saltar etc.), em diversos
espacos, para compreender a
potencialidade da triade corpo-

espaco-movimento.
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Processos de

criacao

(EF15AR11) Criar e
improvisar movimentos
dancados de modo
individual, coletivo e
colaborativo,
considerando os
aspectos estruturais,
dindmicos e expressivos
dos elementos
constitutivos do
movimento, com base

nos codigos de danca.

(EF15AR11RS35) Explorar, fazer,
refazer, exercitar a criacéo e a
improvisagao repetidamente de
diferentes movimentos
coreograficos individuais e coletivos,
a partir dos aprendizados das
habilidades EF15AR08RS35,
EF15AR09RS35 e
EF15AR10RS35, para ampliar a
compreensao da triade corpo-
espaco-movimento e 0s codigos
(caracteristicas) de diversos ritmos
dancantes.
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(EF15AR12) Discutir,
com respeito e sem
preconceito, as
experiéncias pessoais e
coletivas em danca
vivenciadas na escola,
como fonte para a
construcao de
vocabularios e

repertorios proprios.

(EF15AR12RS35) Discutir no
sentido de dialogar, escutar,
comentar (em rodas de conversas)
e, progressivamente, construir
argumentacodes sobre as
experiéncias pessoais e coletivas
vivenciadas em danca, evitando
andlises e comentérios
preconceituosos e estereotipados
de si e do outro, ampliando a

construcao de repertorios proprios.

Musica

Contextos e

praticas

(EF15AR13) Identificar
e apreciar criticamente
diversas formas e
géneros de expressao
musical, reconhecendo
e analisando os usos e
as funcbes da musica
em diversos contextos

de circulacdo, em

(EF15AR13RS35-1) Exercitar a
escuta atenta para identificar e
apreciar diversas formas musicais
representadas pela cultura regional
e por suas diversas etnias culturais
em diferentes géneros (xote,
fandango, milonga, polca, valsa,

entre outros).

(EF15AR13RS35-2) Ampliar a

experiéncia para identificar e
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especial, agueles da

vida cotidiana.

apreciar, progressivamente,
géneros musicais que interferem na
vida cotidiana (jingle de comerciais
no radio e na televiséo, vinhetas em
videos da Internet, musicais tipicas
da comunidade executadas em
momentos de celebrac¢des, musicas
religiosas, das culturas familiares
etc.) e nas expressdes musicais,
valorizando a diversidade cultural na
formacéo da comunidade local e

regional.

Elementos da

linguagem

(EF15AR14) Perceber
e explorar os elementos
constitutivos da musica
(altura, intensidade,
timbre, melodia, ritmo

etc.), por meio de jogos,

(EF15AR14RS35) Explorar e
identificar os elementos basicos do
som: altura (sons agudos e graves),
duracao (longos e curtos),
intensidade (forte e fraco) e timbres

(da voz e de instrumentos) em




209

brincadeiras, cancdes e
praticas diversas de
composicaol/criacao,
execucao e apreciagao

musical.

diversos géneros musicais regionais
e étnico-culturais por meio de jogos,
brincadeiras, cantigas folcloricas,
cancdes e praticas diversas de
composicao/criagdo, canto,

execucao e apreciacao musical.
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Materialidades

(EF15AR15) Explorar

fontes sonoras
diversas, como
existentes no PLycussao
corpo (palmas,
corporal), na na

em objetos coti(
reconhecendo 0s
elementos cons

da musica e as de
caracteristicas musicais
instrumentos

variados.

(EF15AR15RS35-1) Experimentar,
explorar, tocar e identificar fontes
sonoras, buscando organizar os
sons nas familias dos instrumentos
(cordas, madeiras, percussao,
metais) utilizando os instrumentos
convencionais e ndo convencionais
(objetos do cotidiano) e sons do
corpo (palmas, voz e percussao
corporal), relacionando-os e
trabalhando os elementos da
musica, conforme habilidade
EF15AR14RS35.

(EF15AR15RS35-2) Experimentar,
investigar, pesquisar e construir
instrumentos musicais nao
convencionais com possibilidades
sonoras diversas, de forma
sustentavel, buscando a harmonia e

a qualidade do som.
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Notacao e registro

musical

(EF15AR16) Explorar
diferentes formas de
registro musical néo
convencional
(representacao grafica
de sons, partituras
criativas etc.), bem
como procedimentos e
técnicas de registro em
audio e audiovisual, e
reconhecer a notacao

musical convencional

(EF15AR16RS35-1) Explorar
diferentes formas de registro
musical ndo convencional de
cancdes e musicas por meio de
representacdes de sons, palavras,
desenhos, linhas, pontilhados,
partituras criativas, entre outros (por
exemplo, um registro para cada
tempo do som, um desenho para
sons curtos, repetidos desenhos

para longo etc.).

(EF15AR16RS35-2) Explorar e
exercitar o registro musical em
processos de audio e/ou

audiovisual.

(EF15AR16RS35-3) Conhecer e
reconhecer o registro musical
convencional em diferentes cangdes

e musicas.
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Processos

criacao

de

(EF15AR17)
Experimentar
improvisagoes,
composicoes e
sonorizacao de
histérias, entre outros,
utilizando vozes, sons
corporais e/ou
instrumentos musicais
convencionais ou ndo
convencionais, de

modo individual,

coletivo e colaborativo.

(EF15AR17RS35) Experimentar
improvisacdes, composicoes e
sonorizacao de historias, entre
outros, utilizando vozes, sons
corporais e/ou instrumentos
musicais convencionais ou nao
convencionais, de modo individual,
coletivo e colaborativo, utilizando os
parametros do som, apresentados
na habilidade EF15AR14RS35 e as
fontes sonoras, presentes na
habilidade EF15AR15RS35-1 e 0s
instrumentos construidos na
habilidade EF15AR15RS35-2.
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Teatro

Contextos e praticas

(EF15AR18)

Reconhecer e apreciar
formas distintas de
manifestacdes do teatro
presentes em diferentes
contextos, aprendendo
a ver e a ouvir historias
dramatizadas e
cultivando a percepcéo,
o] imaginario, a
capacidade de
simbolizar e o repertorio

ficcional.

(EF15AR18RS12-1) Vivenciar e
apreciar formas de expressao,
gestos, entonacédo de voz,
expressao facial e corporal
presentes no cotidiano, para ver e
ouvir historias reais e dramatizadas,
potencializando a construgao de
repertorio, que valorize a
diversidade cultural na formacéo da
comunidade local e desenvolva o
imaginario, a capacidade de
simbolizar e a ampliacdo do

repertorio ficcional.
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Elementos

linguagem

da

(EF15AR19) Descobrir
teatralidades na vida
cotidiana, identificando
elementos teatrais
(variadas entonagbes
de voz, diferentes

fisicalidades,

diversidade de
personagens e

narrativas etc.).

(EF15AR19RS35) Explorar
teatralidades na vida cotidiana,
observando e identificando
elementos basicos do teatro:
espaco (onde), personagem (quem)
e narrativa (o que/acao), bem como
variadas entonacdes de voz,
diferentes fisicalidades
(gestualidades, movimentos,

expressodes corporais etc.).
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Processos

criacao

de

(EF15AR20)

Experimentar o trabalho
colaborativo, coletivo e
autoral em
improvisagoes teatrais
€ processos narrativos
criativos em teatro,
explorando desde a
teatralidade dos gestos
e das acdes do
cotidiano até elementos
de diferentes matrizes

estéticas e culturais.

(EF15AR20RS35-1) Experimentar o
trabalho colaborativo, coletivo e
autoral em improvisacdes teatrais e
processos narrativos criativos em
teatro, explorando desde a
intencionalidade a teatralidade dos
gestos e das acdes do cotidiano até
elementos de diferentes matrizes
estéticas e culturais, que ampliam o
repertorio pessoal e possibilitam

novas criacoes.

(EF15AR20RS35-2) Experimentar
improvisacdes de sequéncias de
cenas em teatro de dedoches e
fantoches, teatro de sombra, teatro
de objetos animados, teatro de

bonecos, entre outros.
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(EF15AR21) Exercitar a
imitagéo e o faz de
conta, ressignificando
objetos e fatos e
experimentando-se no
lugar do outro, ao
compor e encenar
acontecimentos
cénicos, por meio de
musicas, imagens,
textos ou outros pontos
de partida, de forma

intencional e reflexiva.

(EF15AR21RS35) Exercitar a
imitagéo e o faz de conta,
ressignificando objetos e fatos e
experimentando-se no lugar do
outro, a0 compor e encenar
acontecimentos cénicos, por meio
de jogos teatrais, musicas, imagens,
textos ou outros pontos de partida,

de forma intencional e reflexiva.

(EF15AR22)
Experimentar
possibilidades criativas
de movimento e de voz
na criacdo de um
personagem teatral,

discutindo esteredtipos.

(EF15AR22RS35) Investigar e
explorar possibilidades criativas de
movimento e de voz na criagdo de
um personagem teatral,
compreendendo e evitando a busca
por solugdes prontas e

estereotipadas.
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Eixos

transversais

Processos de

criacao

(EF15AR23)

Reconhecer e
experimentar, em
projetos tematicos, as
relacdes processuais
entre diversas

linguagens artisticas.

(EF15AR23RS35) Experimentar,
investigar e produzir projetos
teméaticos, os elementos, as
materialidades e 0s processos
criativos das linguagens artisticas,
dentro do coletivo, na busca de uma
poética pessoal, respeitando as
singularidades e diversidades.

Matrizes estéticas e

culturais

(EF15AR24)
Caracterizar

experimentar
brinquedos,
brincadeiras, jogos,
dancgas, cancoes e
histérias de diferentes
matrizes estéticas e

culturais.

(EF15AR24RS35) Vivenciar,
identificar e diferenciar,
progressivamente, a riqueza da
diversidade multicultural das
matrizes da comunidade e seu
entorno, valorizando-as em
brincadeiras, jogos, dancas,
canc0es, obras, historias,
artesanato, apresentagdes, entre

outras.
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Patrimoénio cultural

(EF15AR25) Conhecer
e valorizar o patrimonio
cultural, material e
imaterial, de culturas
diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se
suas matrizes
indigenas, africanas e
europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a
construcdo de
vocabulario e repertorio
relativos as diferentes

linguagens artisticas.

(EF15AR25RS35) Identificar,
pesquisar, reconhecer e valorizar as
caracteristicas estéticas e culturais
presentes no patrimonio material e
imaterial pertencentes a cultura
local, regional e nacional (de origem
indigena, africana e europeia), para
aproximar dados e fatos historicos e
as manifesta¢des populares de
pequeno e grande porte,
viabilizando a compreenséao, o
convivio e a interacdo através das

linguagens artisticas.
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Arte e tecnologia (EF15AR26) Explorar |(EF15AR26RS35-1) Descobrir,

diferentes tecnologias e |conhecer e desenvolver multiplas

recursos digitais experiéncias individuais, coletivas e
(multimeios, compartilhadas, explorando as
animacoes, jogos potencialidades dos meios

eletronicos, gravacdes |tecnoldgicos e digitais para a

em audio e video, criacao e interacdo em processos
fotografia, softwares criativos, com outras linguagens
etc.) nos processos de |artisticas.

criacao artistica. (EF15AR26RS35-2) Descobrir e
conhecer a imaterialidade nas obras
digitais: fotografia digital,
audiovisual, video (o que nao é
possivel tocar fisicamente, que nao
se desgaste com o tempo, que pode
ser reproduzido infinitamente e esta
salvo em arquivos digitais e

virtuais).

ENSINO FUNDAMENTAL —-6° e 7° ANO
—

COMPONENTE CURRICULAR:
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ARTE

LINGUAGENS | OBJETOS DE | HABILIDADES BNCC HABILIDADES RS HABILIDADES LOCAIS

ARTIiISTICAS | CONHECIMENTO

Artes Visuais |Contextos e praticas|(EF69AR01) Pesquisar,
. ) (EF69AR01RS67) Explorar,
apreciar e analisar _ _ _
o reconhecer e investigar as diversas
formas distintas das ) o
o manifestacdes das artes visuais
artes visuais o A
o tradicionais e contemporaneas
tradicionais e _
A (desenho, pintura, escultura,
contemporaneas, em o _
) gravura, fotografia, video, cinema,
obras de artistas _ . _
o animacéao, arte computacional etc.),
brasileiros e _
_ gue contemplem obras de artistas
estrangeiros de o _
_ ) brasileiros e estrangeiros de
diferentes épocaseem | ] )
_ . diferentes épocas e matrizes
diferentes matrizes . _ _
. _ estéticas e culturais (africana,
estéticas e culturais, de |
_ indigena, popular, entre outras),
modo a ampliar a o .
o possibilitando a expansao da
experiéncia com . _
_ experiéncia com diferentes
diferentes contextos e . o o
. o __ |contextos e praticas artistico-visuais
praticas artistico-visuais . o
_ . e a compreensao e ressignificacdo
e cultivar a percepgao, , .
da capacidade de percepcéao, de

0 imaginario, a
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capacidade de imaginacao, de simbolizacéo e do
simbolizar e o repertorio |repertorio imageético.

imageético.

(EF69AR02) Pesquisar [(EF69AR02RS67) Explorar e

e analisar diferentes reconhecer diferentes estilos
estilos visuais, visuais, observando a
contextualizando-os no |contextualizagéo que dialogue ao
tempo e no espaco. longo do tempo e do espaco
possibilitando comparacdes (arte
rupestre e grafite, pintura corporal

indigena e bodyart etc.).
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(EF69ARO03) Analisar
situacdes nas quais as
linguagens das artes
visuais se integram as
linguagens audiovisuais
(cinema, animacgoes,
videos etc.), graficas
(capas de livros,
ilustracdes de textos
diversos etc.),
cenograficas,
coreograficas, musicais

etc.

(EF69AR03RS67) Investigar
situacbes em que as linguagens das
artes visuais possam interagir com
outras linguagens audiovisuais
(cinema, animacgdes, videos etc.),
gréficas (capas de livros, ilustracdes
de textos diversos etc.),
cenograficas, coreograficas,

musicais etc.
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Elementos

linguagem

da

(EF69AR04) Analisar
0s elementos
constitutivos das artes
visuais (ponto, linha,
forma, direcao, cor,
tom, escala, dimenséo,
espaco, movimento
etc.) na apreciacéo de
diferentes producdes

artisticas.

(EF69AR04RS67) Pesquisar e
identificar os elementos visuais
(ponto, linha, forma, direcéo, cor,
tom, escala, dimenséo, espaco,
movimento etc.), que possibilitem a
verificacdo e apreciacao das
alteracbes que ocorrem com o
material e 0 meio em que a obra é

realizada.
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Materialidades

(EF69AR05)

Experimentar e analisar
diferentes formas de
expressao artistica
(desenho, pintura,
colagem, quadrinhos,
dobradura, escultura,
modelagem, instalacéo,
video, fotografia,

performance etc.).

(EF69AR05RS67-1) Experimentar e
explorar as diferentes formas de
expressao artistica (desenho,
pintura, colagem, quadrinhos,
charges, cartoons, tirinhas
dobradura, caricaturas, escultura,
modelagem, instalacao, video,
fotografia, performance, arte

computacional etc.).

(EF69AR05RS67-2) Experimentar e
conhecer em cada expressao
artistica o suporte, os materiais, as
ferramentas especificas em sua
realizagéo e os procedimentos de
execugdao do trabalho, observando a
diferenca entre os elementos que
constituem as materialidades

convencionais e ndo convencionais.

(EF69ARO06)

Desenvolver processos
de criacdo em artes

visuais, com base em

(EF69AR06RS67) Desenvolver
processos de criacdo em artes
visuais aplicando os conhecimentos

adquiridos em novas criagbes, com
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temas ou interesses
artisticos, de modo
individual, coletivo e
colaborativo, fazendo
uso de materiais,
instrumentos e recursos
convencionais,

alternativos e digitais.

base em temas ou interesses
artisticos, de modo individual,
coletivo e colaborativo, fazendo uso
de materiais, instrumentos e
recursos convencionais, nao

convencionais e tecnoldgicos.

Processos

criacao

de

(EF69ARO07) Dialogar
com principios

conceituais,

proposicdes tematicas,
repertorios imagéticos e
processos de criagcéao
nas suas produgoes

visuais.

(EF69AR07RS67) Estabelecer
relacbes em suas producdes
visuais, percebendo principios
conceituais que as embasam para
novas proposi¢cées teméaticas,

ampliando o repertdrio imagético.
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Sistemas da

linguagem

(EF69AR08) Diferenciar
as categorias de artista,
artesado, produtor
cultural, curador,
designer, entre outras,
estabelecendo relacbes
entre os profissionais
do sistema das artes

visuais.

(EF69AR08RS67) Identificar as
categorias de artista, artesao,
produtor cultural, curador, designer,
entre outras, diferenciando o
trabalho realizado por cada
profissional envolvido,
estabelecendo conexdes entre
estes profissionais.

Danca

Contextos e praticas

(EF69AR09) Pesquisar
e analisar diferentes
formas de expressao,
representacao e
encenacao da danca,
reconhecendo e

apreciando

composicoes de danca
de artistas e grupos

brasileiros e

(EF69AR09RS67) Observar,
pesquisar, identificar, compreender
e apreciar diferentes formas de
expressao, representacao e
encenacdo da danca (espetaculos
locais, dancas de rua, jazz, danca
de saldo, videos, festivais, meios de
comunicacao etc.), ampliando e
consolidando repertério de

referéncia, baseado em
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estrangeiros de

diferentes épocas.

manifestacdes de grupos brasileiros

de diferentes regides do pais.

(EF69AR10) Explorar
elementos constitutivos
do movimento cotidiano
e do movimento
dancado, abordando,
criticamente, o
desenvolvimento das
formas da danca em

sua historia tradicional e

(EF69AR10RS67) Investigar e
explorar movimentos espontaneos
do cotidiano em espacgos e tempos
determinados, além de observar as
possibilidades de transformacéao
desses movimentos, atribuindo
novos significados, a partir de
questionamentos como: o porqué
daquele gesto, o que levou a
pessoa a movimentar-se daquela

forma, qual a reacdo que aquele

contemporanea. gesto pode causar em outras
pessoas, qual sentimento aquele
gesto comunica etc.

(EF69AR11) (EF69AR11RS67) Explorar,

Experimentar e analisar

os fatores de movimento

conhecer, vivenciar e praticar em

acOes corporais os fatores de
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(tempo, peso, fluéncia e
espaco) como
elementos que,
combinados, geram as
acOes corporais e 0

movimento dancado.

movimento: tempo (€ o ritmo que se
da para o inicio, meio e fim de um
movimento: lento, moderado e
rapido); peso (forca necessaria para
0S movimentos de suspensao, peso
leve, pesado); fluéncia (movimentos
contidos ou com liberdade de
expresséo, livre, interrompido,
conduzido ou controlado); espaco
(dimensé&o ocupada quando estica
ao maximo os membros do corpo
em todas as direcbes — frente, atras,
direita, esquerda, acima, abaixo,
diagonais); dimenséo (altura,
largura e profundidade-encontro de
duas dimensdes); trajetdria espacial
(direta ou indireta) e deslocamento

(pessoal ou global).
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(EF69AR12) Investigar
e experimentar
procedimentos de
improvisagao e criagcao
do movimento como
fonte para a construcao
de vocabulérios e

repertdrios proprios.

(EF69AR12RS67) Investigar,
experimentar e construir vocabulario
e repertério pessoal dancante, com
a repeticdo de diversas préticas de
criacao e improvisacao,
empregando os fatores de
movimento trabalhados na
habilidade EF69AR11RS67.

(EF69AR13) Investigar
brincadeiras, jogos,
dancas coletivas e
outras praticas de
danca de diferentes
matrizes estéticas e
culturais como
referéncia para a
criagdo e a composicéo
de dancas autorais,

individualmente e em

grupo.

(EF69AR13RS67) Investigar e
pesquisar a possibilidade de criacédo
e composicao de uma coreografia
autoral, de maneira individual ou em
grupo, que explore a liberdade de
expressao, orientado pelas regras e
focos dos jogos e brincadeiras,
percebendo as diversas maneiras
de movimentar-se em cada
proposta, a partir das referéncias de
multiplas matrizes estéticas e
culturais locais, regionais e

nacionais.
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Processos

criacao

de

(EF69AR14) Analisar e
experimentar diferentes
elementos (figurino,
iluminacao, cenério,
trilha sonora etc.) e
espacos (convencionais
e ndo convencionais)
para composicao
cénica e apresentacao

coreografica.

(EF69AR14RS67) Experimentar,
investigar, pesquisar os diferentes
elementos da danca (figurino,
iluminacao, cenério, trilha sonora
etc.), para identificar e compreender
0 potencial de contribuicdo de cada
um na composicao cénica e

apresentacao coreografica.
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Musica

Contextos e praticas

(EF69AR15) Discutir as
experiéncias pessoais e
coletivas em danga
vivenciadas na escola e
em outros contextos,
problematizando
esteredtipos e

preconceitos.

(EF69AR16) Analisar

criticamente, por meio

da apreciacdo musical,
usos e funcdes da
musica em seus
contextos de producéo e
circulacao, relacionando
as praticas musicais as
diferentes dimensodes da

vida social, cultural,

(EF69AR15RS67) Descrever,
comunicar e argumentar sobre as
vivéncias individuais e coletivas
experimentadas em danca, em
rodas de conversa, para ampliar a
compreensao e a reflexdo na
utilizag&o dos fatores de
movimentos, evitando colocagdes

estereotipadas e preconceituosas.

(EF69AR16RS67-1) Escutar,
apreciar e contextualizar para
compreender os ambientes e 0s
momentos histéricos em que ocorreu
a producdo musical brasileira e
mundial, ampliando a possibilidade
de estabelecer conexdes estéticas e
éticas entre os porqués de cada

manifestacao, principalmente as que
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politica, historica,
econdmica, estética e

ética.

trabalham questfes sociais e
culturais.

(EF69AR16RS67-2) Escutar,
apreciar e contextualizar as
transformacdes que a musica sofreu
ao longo do século XX, desde a
incluséo do siléncio, dos ruidos e do
uso da tecnologia, agregando
componentes possiveis de serem

transformados em musica.

(EF69AR17) Explorar e
analisar, criticamente,
diferentes meios e
equipamentos culturais
de circulacdo da musica
e do conhecimento

musical.

(EF69AR17RS67) Explorar e
identificar os diferentes meios e
equipamentos culturais e de
circulagdo musical tradicional e
alternativo (espaco publico) para
compreender a possibilidade de
multiplas funcdes: aprendizagem
(ensaio), compartilhamento,
apresentacao, divulgacao,

disseminacéo e difusao.
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(EF69AR18)

Reconhecer e apreciar
o papel de musicos e
grupos de musica
brasileiros e
estrangeiros que
contribuiram para o
desenvolvimento de
formas e géneros

musicais.

(EF69AR18RS67) Pesquisar,
identificar e reconhecer criacdes
singulares de profissionais e/ou
grupos musicais, para o exercicio e
o desenvolvimento do gosto pessoal
na apreciacao e valorizacdo de

géneros especificos.
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(EF69AR19) Identificar
e analisar diferentes
estilos musicais,
contextualizando-0s no
tempo e no espago, de
modo a aprimorar a
capacidade de
apreciacao da estética

musical.

(EF69AR19RS67) Fruir e acessar
diferentes estilos musicais locais,
regionais e nacionais por meio de
espetaculos, festivais, videos,
internet etc., para ampliar o
vocabulario e o repertdrio pessoal,
permitindo aprimorar a capacidade

de apreciacdo da estética musical.
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Elementos

linguagem

da

(EF69AR20) Explorar e
analisar elementos
constitutivos da musica
(altura, intensidade,
timbre, melodia, ritmo
etc.), por meio de
recursos tecnolégicos
(games e plataformas
digitais), jogos, can¢cdes
e praticas diversas de
composicao/criacao,
execucao e apreciacao

musicais.

(EF69AR20RS67) Experimentar,
explorar e conhecer os elementos
béasicos constitutivos da musica:
ritmo (pulsacdo da musica), melodia
(sequéncia das notas musicais) e
harmonia (encadeamento dos sons
simultaneos), em jogos, cancoes e
praticas diversas de
composicao/criagcdo, execucao e
apreciacado musicais, em
continuidade a habilidade
EF15AR14RS35 dos Anos Iniciais,
gue trabalha os elementos basicos
do som: altura (sons agudos e
graves), duragao (longos e curtos),
intensidade (forte e fraco) e timbres

(da voz e de instrumentos).
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Materialidades

(EF69AR21) Explorar e
analisar fontes e
materiais sonoros em

praticas de
composicaol/criacao,
execucgao e apreciagao

musical, reconhecendo

(EF69AR21RS67) Experimentar,
explorar, conhecer e analisar os
diversos instrumentos que
compdem os grandes grupos (de
corda, de sopro — madeira e metais
— e de percussao) para desenvolver

a capacidade de escuta,




237

timbres e
caracteristicas de
instrumentos musicais

diversos.

possibilitando distinguir timbres e

caracteristicas de cada um.

Notag&o e registrc

musical

(EF69AR22) Explorar e
identificar diferentes
formas de registro
musical (notacao
musical tradicional,
partituras criativas e
procedimentos da
musica
contemporanea), bem
como procedimentos e
técnicas de registro em

audio e audiovisual.

(EF69AR22RS67) Explorar,
exercitar e conhecer notagdes
musicais convencionais (pauta de
cinco linhas) e ndo convencionais

(desenhos graficos), partituras

criativas e procedimentos

contemporaneos (de audio e/ou

audiovisual etc.), para registrar seus

processos criativos.
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Processos de (EF69AR23RS67) Explorar, criar e
recriar improvisagdes, composicoes,
(EF69AR23) Explorar e | grranjos, jingles, trilhas sonoras,

criar improvisacoes, entre outros, para exercitar a

criacao

COMPOsSIGOES, arranjos, | experimentagdo musical ampla e
jingles, trilhas sonoras, |com liberdade, sem preocupacao
entre outros, utilizando |com o resultado final, na utilizacéo

VOZES, SONns corporals | de vozes, sons corporais e/ou

e/ou instrumentos instrumentos aclsticos ou
acusticos ou eletrdnicos, convencionais ou ndo
eletronicos, convencionais, de forma individual,

convencionais ou nao coletiva e compartilhada.
convencionais,
expressando ideias
musicais de maneira
individual, coletiva e

colaborativa.

I
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Teatro

Contextos e

praticas

(EF69AR24)

Reconhecer e apreciar
artistas e grupos de
teatro brasileiros e
estrangeiros de
diferentes épocas,
investigando os modos
de criacao, produgao,
divulgacéao, circulacdo e
organizacao da atuacao

profissional em teatro.

(EF69AR24RS67) Conhecer e
apreciar artistas e grupos de teatro
locais e regionais de distintas
épocas, pesquisando os modos de
criacdo, a producdo e a organizacao

da atuacao em teatro.

(EF69AR25) Identificar
e analisar diferentes
estilos cénicos,
contextualizando-os no
tempo e no espacgo de
modo a aprimorar a
capacidade de
apreciacdo da estética

teatral.

(EF69AR25RS67) Conhecer e
diferenciar estilos cénicos (teatro,
circo etc.), considerando o tempo e
0 espaco em que estao situados,
para desenvolver a capacidade de
apreciacao da estética teatral.
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Elementos

linguagem

da

(EF69AR26) Explorar
diferentes elementos
envolvidos na
composicao dos
acontecimentos cénicos
(figurinos, aderecos,
cenario, iluminacéo e
sonoplastia) e
reconhecer seus

vocabularios.

(EF69AR26RS67) Experimentar,
investigar e estudar os diversos
elementos envolvidos na
composicao dos acontecimentos
cénicos (dramaturgia, figurinos,
aderecos, cenarios, iluminacao,

sonoplastia, entre outros) e

conhecer seus vocabularios, termos

e conceitos, vivenciando-os em

cenas e esquetes teatrais.

(EF69AR27) Pesquisar
e criar formas de
dramaturgias e espacos
cénicos para o
acontecimento teatral,
em dialogo com o teatro

contemporaneo.

(EF69AR27RS67) Investigar e
descobrir formas de dramaturgia
para o acontecimento teatral,
dialogando com a cultura local e

regional, para a criacdo cénica.
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(EF69AR28) Investigar
e experimentar
diferentes funcdes
teatrais e discutir os
limites e desafios do
trabalho artistico

coletivo e colaborativo.

(EF69AR28RS67) Pesquisar e
experimentar diferentes fungdes
teatrais (atuacéo, direcao,
iluminagéo, entre outras) e perceber
os limites e desafios do trabalho
coletivo e colaborativo,
compreendendo a importancia e
necessidade de cada um dentro do

processo artistico.
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Processos

criacao

de

(EF69AR29)

Experimentar a
gestualidade e as
construcgdes corporais e
vocais de maneira
imaginativa na
improvisacao teatral e

no jogo cénico.

(EF69AR29RS67) Investigar,
explorar, fazer e refazer a
gestualidade e as construgcdes
corporais e vocais, de modo a
exercitar a imaginagao nos jogos
teatrais e nas improvisacoes

cénicas.
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(EF69AR30) Compor
improvisagoes e
acontecimentos cénicos
com base em textos
draméaticos ou outros
estimulos (musica,
imagens, objetos etc.),
caracterizando
personagens (com
figurinos e aderecos),
cenario, iluminacgéo e
sonoplastia e
considerando a relagao
com o espectador. E
assim , fazer a diviséao
da tabela separando as

habilidades e

alinhando.

(EF69AR30RS67-1) Experimentar,
exercitar, fazer, repetir
improvisacdes, esquetes e
acontecimentos cénicos, a partir de
estimulos variados (imagens,
palavras, objetos, poemas, musica

etc.).

(EF69AR30RS67-2) Investigar, criar
e sugerir personagens
(caracterizando-os com figurinos e
aderecos) e cenérios, levando em
consideracgao a relagédo com o

espectador.
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Eixos

transversais

Contextos e praticas

(EF69AR31) Relacionar
as praticas artisticas as
diferentes dimensoes
da vida social, cultural,
politica, historica,
econdmica, estética e

ética.

(EF69AR31RS67) Observar e

explorar diversas praticas artisticas,

possibilitando a relagédo com

diferentes dimensdes da vida social,

cultural, politica, histérica,
econdmica, estética e ética em

contextos diversos.

Processos de

criacao

(EF69AR32) Analisar e
explorar, em projetos
tematicos, as relacdes
processuais entre
diversas

linguagens

artisticas.

(EF69AR32RS67) Explorar,
exercitar e constituir, em projetos
tematicos, os elementos, as
materialidades e os processos
criativos das linguagens artisticas
(local, regional e nacional)
apropriados a sua forma de
expressao dentro do coletivo, com
respeito as singularidades
manifestadas em diferentes

contextos.
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Matrizes estéticas e | (EF69AR33) Analisar |(EF69AR33RS67) Explorar,
culturais aspectos historicos, reconhecer e valorizar a diversidade
sociais e politicos da das matrizes culturais e dos
producéo artistica, aspectos histéricos, sociais e
problematizando as politicos da producéo artistica,
narrativas eurocéntricas |problematizando as narrativas

e as diversas eurocéntricas e as diversas
categorizagOes da arte |categorizacdes da arte (arte,

(arte, artesanato, artesanato, folclore, design etc.).

folclore, design etc.).
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Patrimobnio cultural

(EF69AR34) Analisar e
valorizar o patrimonio
cultural, material e
imaterial, de culturas
diversas, em especial a
brasileira, incluindo
suas matrizes
indigenas, africanas e
europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a
construcao de
vocabulario e repertorio
relativos as diferentes

linguagens artisticas.

(EF69AR34RS67) Explorar,
conhecer e valorizar o patrimonio
cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a
brasileira, incluindo suas matrizes
indigenas, africanas e europeias,
locais, regionais e brasileiras de
diferentes épocas, favorecendo a
construcdo do repertorio pessoal
relativo as diferentes manifestacdes

artisticas.

Arte e tecnologia

(EF69AR35) Identificar
e manipular diferentes
tecnologias e recursos
digitais para acessar,
apreciar, produzir,
registrar e compartilhar
praticas e repertorios

artisticos, de modo

(EF69AR35RS67-1) Reconhecer e
identificar as experiéncias
individuais, coletivas e
compartilhadas atraveés de
diferentes tecnologias e recursos
digitais (fotografia digital, videos,
arte computacional etc.) para

acessar, apreciar, produzir, registrar
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reflexivo, ético e e compartilhar préaticas e repertdorios
responsavel. artisticos, de modo reflexivo, ético e
responsavel.

(EF15AR26RS67-2) Reconhecer a
imaterialidade nas obras digitais:
fotografia digital, audiovisual, video
(o que néo é possivel tocar
fisicamente, que ndo se desgasta
com o tempo, que pode ser

reproduzido infinitamente e esta

salvo em arquivos digitais e virtuais).

ENSINO FUNDAMENTAL - 8° E 9° ANO

COMPONENTE CURRICULAR:

LINGUAGENS | OBJETOS DE
HABILIDADES HABILIDADES RS HABILIDADES DOCUMENTO LOCAL

i CONHECIMENTO
ARTISTICAS BNCC
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Artes Visuais

Contextos e

praticas

(EF69AR01)
Pesquisar, apreciar e
analisar formas
distintas das artes
visuais tradicionais e
contemporéneas, em
obras de artistas
brasileiros e
estrangeiros de
diferentes épocas e
em diferentes
matrizes estéticas e
culturais, de modo a
ampliar a experiéncia
com diferentes
contextos e praticas
artistico-visuais e
cultivar a percepcao,
0 imaginario, a
capacidade de
simbolizar e o

repertorio imagético.

(EF69AR01RS89)
Experienciar, pesquisatr,
analisar e apreciar as
diversas manifestacdes das
artes visuais tradicionais e
contemporaneas (desenho,
pintura, escultura, gravura,
fotografia, video, cinema,
animacao, arte
computacional etc.) que
contemplem obras de
artistas brasileiros e
estrangeiros de diferentes
épocas e matrizes estéticas
e culturais (africana,
indigena, popular e entre
outras), possibilitando a
expansao da experiéncia
com diferentes contextos e
praticas artistico-visuais, a
compreensao e
ressignificagéo da

capacidade de percepcao,
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de imaginacéo, de
simbolizacao e do repertorio

imageético.

(EF69AR02) Pesquisar |(EF69AR02RS89) Explorar e

e analisar diferentes reconhecer diferentes estilos

estilos visuais, visuais, observando a
contextualizando-os no |contextualizacdo que dialogue ao
tempo e no espaco. longo do tempo e do espaco
possibilitando as comparagodes (arte
rupestre e grafite, pintura corporal

indigena e bodyart etc.).
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(EF69AR03) Analisar
situacdes nas quais as
linguagens das artes
visuais se integram as
linguagens audiovisuais
(cinema, animacoes,
videos etc.), graficas
(capas de livros,
ilustracdes de textos
diversos etc.),
cenograficas,
coreograficas, musicais

etc.

(EF69AR03RS89) Pesquisar e
analisar situacfes em que as
linguagens das artes visuais
possam interagir com outras
linguagens audiovisuais (cinema,
animacoes, videos, video
instalacao, etc.), graficas (capas de
livros, ilustragOes de textos diversos
etc.), cenogréficas, coreograficas,
musicais, performances, happening,

land art etc.
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Elementos

linguagem

da

(EF69ARO04) Analisar
os elementos
constitutivos das artes
visuais (ponto, linha,
forma, direcdo, cor,
tom, escala, dimenséo,
espaco, movimento
etc.) na apreciacao de
diferentes producdes

artisticas.

(EF69AR04RS89) Pesquisar,
identificar e analisar os elementos
visuais (ponto, linha, forma, direcao,
cor, tom, escala, dimensao, espaco,
movimento etc.) que possibilitem a
verificagcéo e apreciagcao das
alteragbes que ocorrem com o
material e 0 meio em que a obra é

realizada.
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Materialidades

(EF69ARO05)

Experimentar e analisar
diferentes formas de
expressao artistica
(desenho, pintura,
colagem, quadrinhos,
dobradura, escultura,
modelagem, instalacéo,
video, fotografia,

performance etc.).

(EF69AR05RS89-1) Experienciar,
pesquisar e analisar diferentes
formas de expresséo artistica
(desenho, pintura, colagem,
quadrinhos, charges, cartoons,
tirinhas dobradura, caricaturas,
escultura, modelagem, instalacéo,
video, fotografia, performance, arte

computacional etc.).

(EF69AR05RS89-2) Experimentar e
reconhecer em cada expressao
artistica o suporte, os materiais, as
ferramentas especificas em sua
realizacao e procedimentos de
execucgao do trabalho observando a
diferenca entre os elementos que
constituem as materialidades

convencionais e nao convencionais.
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Processos

criacao

de

(EF69AR06)

Desenvolver processos
de criacdo em artes
visuais, com base em
temas ou interesses
artisticos, de modo
individual, coletivo e
colaborativo, fazendo
uso de materiais,
instrumentos e recursos
convencionais,

alternativos e digitais.

(EF69AR06RS89) Experimentar e
aprimorar processos de criagdo em
artes visuais, aplicando os
conhecimentos adquiridos para
desenvolver novas criacdes em
artes visuais, com base em temas
ou interesses artisticos, de modo
individual, coletivo e colaborativo,
fazendo uso de materiais,
instrumentos e recursos
convencionais, ndo convencionais e

tecnologicos.

(EF69ARO07) Dialogar
com principios

conceituais,

proposicdes tematicas,
repertdrios imagéticos e
processos de criagao
nas suas producoes

visuais.

(EF69AR07RS89) Compreender e
estabelecer relacbes em suas
producdes visuais, percebendo
principios conceituais que as
embasem para novas proposicoes
tematicas, ampliando o repertério

imageético.
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Sistemas

linguagem

da

(EF69AR08) Diferenciar
as categorias de artista,
artesédo, produtor
cultural, curador,
designer, entre outras,
estabelecendo relacbes
entre os profissionais
do sistema de artes

visuais.

(EF69AR08RS89) Identificar e
reconhecer as categorias de artista,
artesdo, produtor cultural, curador,
designer, entre outras,
diferenciando o trabalho realizado
por cada profissional envolvido,
estabelecendo conexdes entre
estes profissionais envolvidos que
vao desde a criacdo até uma

exposicao de uma obra de arte.

Danca

Contextos e

praticas

(EF69AR09) Pesquisar
e analisar diferentes
formas de expressao,
representacéao e
encenacao da danca,
reconhecendo e
apreciando composicdes
de danca de artistas e
grupos brasileiros e
estrangeiros de

diferentes épocas.

(EF69AR09RS89) Pesquisar,
identificar compreender e analisar
diferentes formas de expresséao,
representacao e encenacao da
danca (espetaculos, dancas de rua,
jazz, danca de saldo, videos,
festivais, meios de comunicacao,
Internet etc.), ampliando e
consolidando repertério de
referéncia, baseado em
manifestacdes de grupos brasileiros

e estrangeiros de diferentes culturas
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e estilos, enfatizando os coletivos

contemporaneos.

Elementos da

linguagem

(EF69AR10) Explorar
elementos constitutivos
do movimento cotidiano
e do movimento
dancado, abordando,
criticamente, 0
desenvolvimento das
formas da danca em
sua historia tradicional e

contemporanea.

(EF69AR10RS89) Pesquisar e
explorar movimentos espontaneos
do cotidiano em espacos e tempos
determinados e observar as
possibilidades de transformacao
desses movimentos, atribuindo
novos significados, a partir de
guestionamentos como: 0 porqué
daqguele gesto, o0 que levou a
pessoa a movimentar-se daquela
forma, qual a reacdo que aquele
gesto pode causar em outras
pessoas, qual sentimento aquele
gesto comunica etc., permitindo a
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articulacdo e compreensdao das
diferencas entre a danga tradicional

e contemporanea.
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(EF69AR11)

Experimentar e analisar
os fatores de
movimento (tempo,
peso, fluéncia e
espaco) como
elementos que,
combinados, geram as
acOes corporais e 0

movimento dancado

(EF69AR11RS89) Explorar,
reconhecer, vivenciar e praticar 0s
fatores de movimento: tempo (€ o
ritmo que se da para o inicio, meio e
fim de um movimento: lento,
moderado e rapido); peso (forca
necessaria para os movimentos de
suspensdao: peso leve ou pesado);
fluéncia (movimentos contidos ou
com liberdade de expressao: livre,
interrompida, conduzida ou
controlada); espaco (dimenséo
ocupada quando estica a0 maximo
0s membros do corpo em todas as
direcbes: frente, atras, direita,
esquerda, acima, abaixo,
diagonais); dimenséo (altura, largura
e profundidade: encontro de duas
dimensdes — vertical, horizontal,
sagital ou planos da porta, mesa e
roda em niveis alto, médio e baixo);

trajetéria espacial (direta ou indireta)
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e deslocamento (pessoal ou global),

em movimentos dancados.




260

(EF69AR12) Investigar
e experimentar
procedimentos de
improvisagao e criagcao
do movimento como
fonte para a construcao
de vocabulérios e

repertorios proprios.

(EF69AR12RS89) Pesquisar,
desenvolver, construir e ampliar
vocabulario e repertorio pessoal
dancante, com a ag&o simultanea e
continua de fruir manifestacdes
contemporéaneas e exercitar a
criacao e a improvisacao,
articulando os fatores de movimento
trabalhados na habilidade
EF69AR11RS89.
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Processos

criacao

de

(EF69AR13) Investigar
brincadeiras, jogos,
dancas coletivas e
outras praticas de
danca de diferentes
matrizes estéticas e
culturais como
referéncia para a
criacdo e a composigao
de dancas autorais,

individualmente e em

grupo.

(EF69AR13RS89) Pesquisar, fazer
e refazer acOes de criacéo e
composicao de uma coreografia
autoral, de maneira individual ou em
grupo, que explore a liberdade de
expressao, estimulada por diversas
fontes de inspiracéo (imagens,
objetos, observacéo cotidiana etc.)
percebendo as diversas maneiras
de movimentar-se, a partir das
referéncias de multiplas matrizes
estéticas e culturais nacionais e

iInternacionais contemporéaneas.
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(EF69AR14) Analisar e
experimentar diferentes
elementos (figurino,
iluminagéo, cenério,
trilha sonora etc.) e
espacos (convencionais
e ndo convencionais)
para composicao
cénica e apresentacao

coreografica.

(EF69AR14RS89-1) Experimentar,
pesquisar e explorar os diferentes
elementos da danca (figurino,
iluminacao, cenario, trilha sonora
etc.), para identificar e valorizar as
multiplas formas de se expressar na
composicao cénica e apresentacao
coreografica, em espacos

convencionais e ndo convencionais.

(EF69AR14RS89-2) Experienciar as
diferentes funcdes no processo
criativo, proporcionadas pelos
elementos da danca (figurino,
iluminacao, cenario, trilha sonora
etc.), para identificar suas préprias
singularidades em relacdo ao todo

do universo dancante.
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(EF69AR15) Discutir as |(EF69AR15RS89) Comunicar,
experiéncias pessoais e |argumentar e debater as
coletivas em dancga experiéncias individuais e coletivas

vivenciadas na escola e |em danca, para compreender e

em outros contextos, refletir sobre o processo de criagao,
problematizando evitando colocacdes estereotipadas
esteredtipos e e preconceituosas em relagdo a si e

preconceitos. ao outro.




264

Musica

Contextos e

praticas

(EF69AR16) Analisar
criticamente, por meio
da apreciacéo musical,
usos e fungdes da
musica em seus
contextos de producéo e
circulacao, relacionando
as praticas musicais as
diferentes dimensdes da
vida social, cultural,
politica, historica,
econdmica, estética e

ética.

(EF69AR16RS89-1) Escutar,
apreciar, analisar e compreender
criticamente a raz&o de cada uma
das expressfes da Musica Popular
Brasileira, ampliando a possibilidade
de estabelecer conexdes estéticas e
éticas entre os porqués de cada
manifestacgédo, principalmente as que
trabalham questdes sociais e
culturais.

(EF69AR16RS89-2) Aprimorar a
escuta e a apreciagao para ampliar
a compreensao das transformacoes
gue a musica sofreu ao longo do
século XX, desde a incluséo do
siléncio, dos ruidos e do uso da
tecnologia (analdgica e digital) e
componentes possiveis de serem

transformados em musica.
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(EF69AR17) Explorar e
analisar, criticamente,
diferentes meios e
equipamentos culturais
de circulacdo da musica
e do conhecimento

musical.

(EF69AR17RS89) Explorar,
identificar, conhecer, analisar e
comparar os diferentes meios e
equipamentos culturais e de
circulagdo musical tradicional e
alternativo (espaco publico), para
compreender progressivamente a
possibilidade de multiplas funcdes:
aprendizagem (ensaio),

compartilhamento, apresentacéo,

divulgacao, disseminagao e difusao.
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(EF69AR18)

Reconhecer e apreciar
o papel de musicos e
grupos de musica
brasileiros e
estrangeiros que
contribuiram para o
desenvolvimento de
formas e géneros

musicais.

(EF69AR18RS89) Pesquisar,
identificar e reconhecer e analisar
criacdes singulares de profissionais
e/ou grupos musicais nacionais e
internacionais contemporaneos,
para o exercicio e desenvolvimento
do gosto pessoal na apreciacao e
valorizag&do de géneros musicais de

diversas culturas.

(EF69AR19) Identificar
e analisar diferentes
estilos musicais,
contextualizando-0s no
tempo e no espaco, de
modo a aprimorar a
capacidade de
apreciacao da estética

musical.

(EF69AR19RS89) Fruir, acessar e
analisar progressivamente
diferentes estilos musicais regionais,
nacionais e internacionais, por meio
de espetaculos, festivais, videos,
Internet etc., para ampliar o
vocabulario e o repertério pessoal,
permitindo aprimorar a capacidade

de apreciacdo da estética musical.
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Elementos

linguagem

da

(EF69AR20) Explorar e
analisar elementos
constitutivos da musica
(altura, intensidade,
timbre, melodia, ritmo
etc.), por meio de
recursos tecnolégicos
(games e plataformas
digitais), jogos, can¢des
e praticas diversas de
composicao/criacao,
execucao e apreciacao

musicais.

(EF69AR20RS89-1) Explorar,
conhecer e analisar os elementos
basicos constitutivos da musica:
ritmo (pulsacdo da musica), melodia
(sequéncia das notas musicais) e
harmonia (encadeamento dos sons
simultaneos), exercitando-os
progressivamente em jogos,
cancoes e praticas diversas de
composicao/criagdo, execucao e
apreciacdo musicais, em
continuidade a habilidade
EF15AR14RS35 dos Anos Iniciais,
gue trabalha os elementos basicos
do som: altura (sons agudos e
graves), duracéo (longos e curtos),
intensidade (forte e fraco) e timbres
(da voz e de instrumentos) por meio

de recursos tecnolégicos (games e
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plataformas digitais), jogos, cancdes
e praticas diversas de
composicao/criacdo, execucao e

apreciacado musicais.

(EF69AR20RS89-2) Apreciar e
analisar os elementos basicos da
musica em diversas manifestacdes

culturais nacionais e internacionais.
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Materialidades

(EF69AR21) Explorar e
analisar fontes e
materiais sonoros em
praticas de
composicao/criacao,
execucao e apreciacao
musical, reconhecendo
timbres e caracteristicas
de instrumentos

musicais diversos.

(EF69AR21RS89) Explorar,
conhecer e analisar os grandes
grupos de instrumentos (de corda,
de sopro — madeira e metais — e,
percusséao), qualificando a
capacidade de escuta, para
distinguir timbres e caracteristicas
de diversas fontes e materiais

Sonoros.
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Notacao e registrc

musical

(EF69AR22) Explorar e
identificar diferentes
formas de registro
musical (notacao
musical tradicional,
partituras criativas e
procedimentos da
musica
contemporanea), bem
como procedimentos e
técnicas de registro em

audio e audiovisual.

(EF69AR22RS89) Exercitar,
conhecer e comparar notacoes das
musicas contemporaneas,
manuseando registros
convencionais, ndo convencionais,
partituras criativas e procedimentos
técnicos de gravacao audio e

audiovisual.
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Processos

criacao

de

(EF69AR23) Explorar e
criar improvisacoes,
composicdes, arranjos,
jingles, trilhas sonoras,
entre outros, utilizando
vozes, sons corporais
e/ou instrumentos
acusticos ou

eletronicos,

convencionais ou nao
convencionais,
expressando ideias
musicais de maneira
individual, coletiva

e colaborativa.

(EF69AR23RS89) Experienciar,
criar e recriar improvisacoes,
composicdes, arranjos, jingles,
trilhas sonoras, entre outros, para
compreender sua aplicabilidade, de
maneira ampla, com
intencionalidade e utilizacao de
vozes, sons corporais e/ou
instrumentos acusticos ou
eletrbnicos, convencionais ou ndo
convencionais, permitindo a
identificacdo e compreensao da sua
maneira de se expressar de forma
individual, coletiva e compartilhada,
sem medo e inibicdo, com respeito e

valorizag&o a si e ao outro.
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Teatro

Contextos e

praticas

(EF69AR24)

Reconhecer e apreciar
artistas e grupos de
teatro brasileiros e
estrangeiros de
diferentes épocas,
investigando os modos
de criacao, producéo,
divulgacgao, circulacéao e
organizacao da atuacao

profissional em teatro.

(EF69AR24RS89) Reconhecer,
identificar e apreciar artistas e
grupos de teatro brasileiros e
estrangeiros contemporaneos,
aprofundando a pesquisa sobre a
criacao, producédo e organizacao da
atuacao profissional em teatro, bem
como, os meios de divulgacéo e

circulacdo dos espetaculos.

(EF69ARZ25) Identificar
e analisar diferentes
estilos cénicos,
contextualizando-0s no
tempo e no espaco de
modo a aprimorar a
capacidade de
apreciacao da estética

teatral.

(EF69AR25RS89) Reconhecer e
analisar diferentes estilos cénicos
(teatro, performance etc.), situando-
0S No tempo e no espaco, para
aprimorar a capacidade de

apreciacdo da estética teatral.
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Elementos da (EF69AR26RS89) Vivenciar,
(EF69AR26) Explorar o i d
: experienciar e aplicar os diversos
linguagem diferentes elementos P p.
. elementos envolvidos na
envolvidos na L )
o composicao dos acontecimentos
composic¢ao dos . o
_ . cénicos (dramaturgia, figurinos,
acontecimentos cénicos ] .
o aderecos, mascaras, maquiagem,
(figurinos, aderecos, o _
o cenarios, iluminagéo, sonoplastia,
cenario, iluminacéo e
_ entre outros) e reconhecer seus
sonoplastia) e .
vocabularios, colocando-os em
reconhecer seus . L
. pratica, com a realizacdo de cenas
vocabularios. )
e pegas teatrais.
Processos de | (EF69AR27) Pesquisar |(EF69AR27RS89) Buscar,
criagao e criar formas de pesquisar e realizar a criacdo de

dramaturgias e espacos
cénicos para o
acontecimento teatral,
em didlogo com o teatro

contemporaneo.

dramaturgias e conhecer e explorar
espacos cénicos (locais) para o
acontecimento teatral, relacionando
com a cultura brasileira e
estrangeira, em dialogo com o

teatro contemporaneo.
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(EF69AR28) Investigar
e experimentar
diferentes fungbes
teatrais e discutir os
limites e desafios do
trabalho artistico

coletivo e colaborativo.

(EF69AR28RS89) Vivenciar e
experienciar diferentes fungdes
teatrais (atuacéo, direcéo,
iluminagéo, figurinista, dramaturgo,
cendgrafo, entre outras) e debater e
refletir os limites e desafios do
trabalho coletivo e colaborativo,
valorizando todos os profissionais

envolvidos no processo artistico.

(EF69AR29)

Experimentar a
gestualidade e as
construcdes corporais e
vocais de maneira
imaginativa na
improvisacgao teatral e

No jogo Cénico.

(EF69AR29RS89) Experimentar,
fazer e refazer as expressoes
corporais e vocais, ampliando a
capacidade de imaginacéo, nos
jogos teatrais, nas improvisagoes,
na criacao de personagens e na

producao de espetaculos teatrais.

(EF69AR30) Compor
improvisagoes e
acontecimentos cénicos
com base em textos

dramaticos ou outros

(EF69AR30RS89-1) Vivenciar,
experienciar, improvisar e ensaiar
pecas e acontecimentos cénicos, a
partir de diversos estimulos,

incluindo, textos dramaticos, contos,
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estimulos (musica,
imagens, objetos etc.),
caracterizando
personagens (com
figurinos e aderecos),
cenario, iluminacao e
sonoplastia e
considerando a relacao

com o espectador.

cronicas, noticias de jornal, entre
outros.

(EF69AR30RS89-2) Pesquisar,
elaborar, criar e sugerir personagens
(caracterizando-os com figurinos,
aderecos, maguiagem, elementos
psicolégicos etc.), cenarios,
iluminagéo e sonoplastia,
potencializando a relacdo com o

espectador.

Eixos

transversais

Contextos e praticas

(EF69AR31) Relacionar
as préticas artisticas as
diferentes dimensdes
da vida social, cultural,
politica, historica,
econdmica, estética e

ética.

(EF69AR31RS89) Experienciar,
pesquisar e relacionar as diversas
praticas artisticas, permitindo que o
trabalho artistico dialogue com
assuntos da vida contemporanea
das diferentes dimensdes da vida
social, cultural, politica, historica,
econdmica, estética e ética em

contextos diversos.
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Processos de

criacao

(EF69AR32) Analisar e
explorar, em projetos
tematicos, as relacdes
processuais entre
diversas linguagens

artisticas.

(EF69AR32RS89) Experienciar,
analisar e vivenciar em projetos
teméticos, os elementos, as
materialidades e 0s processos
criativos das linguagens artisticas
(local, regional, nacional e mundial)
apropriados a sua forma de
expressao dentro do coletivo, com
respeito as singularidades
manifestadas em diferentes

contextos.

Matrizes estéticas e

culturais

(EF69AR33) Analisar
aspectos historicos,
sociais e politicos da
producdao artistica,
problematizando as
narrativas eurocéntricas
e as diversas
categorizacdes da arte
(arte, artesanato,

folclore, design etc.).

(EF69AR33RS89) Exercitar,
analisar e apreciar a diversidade
das matrizes culturais e dos
aspectos histéricos, sociais e
politicos da producao artistica,
problematizando as narrativas
eurocéntricas e as diversas
categorizacOes da arte (arte,

artesanato, folclore, design etc.).
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Patrimoénio cultural

(EF69AR34) Analisar e
valorizar o patrimonio
cultural, material e
imaterial, de culturas
diversas, em especial a
brasileira, incluindo
suas matrizes
indigenas, africanas e
europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a
construcao de
vocabulario e repertorio
relativos as diferentes

linguagens artisticas.

(EF69AR34RS89) Investigar,
pesquisar, contextualizar e valorizar
0 patrimdnio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em
especial a brasileira, incluindo suas
matrizes indigenas, africanas e
europeias, locais, regionais e
brasileiras, de diferentes épocas,
favorecendo a construcéo do
repertorio pessoal relativo as

diferentes manifestacfes artisticas.
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Arte e tecnologia

(EF69AR35) Identificar
e manipular diferentes
tecnologias e recursos
digitais para acessar,
apreciar, produzir,
registrar e compartilhar
praticas e repertorios
artisticos, de modo
reflexivo, ético e

responsavel.

(EF69AR35RS89-1) Identificar,
manusear e ampliar as diversas
possibilidades de experiéncias em
diferentes linguagens tecnoldgicas e
recursos digitais (fotografia digital,
videos, arte computacional etc.)
para exercitar, acessar, apreciar,
produzir, registrar e compartilhar
praticas e repertoérios artisticos, de

modo reflexivo, ético e responsavel.

(EF15AR26RS89-2) Reconhecer a
imaterialidade nas obras digitais:
fotografia digital, audiovisual, video
(o que nao é possivel tocar
fisicamente, que ndo se desgasta
com o tempo, que pode ser
reproduzido infinitamente e esta
salvo em arquivos digitais e

virtuais).
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11.2.2.1.2 Educacéo Fisica

A Educacéo Fisica é sem davida um componente de alta relevancia no contexto escolar
devido a sua funcgdo social, bem como a garantia do acesso ao conhecimento da Cultura
Corporal. E a que tematiza as dimensdes biodindmica e cultural, e é um objeto de
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas na BNCC.

E componente obrigatério do curriculo escolar e que apresenta caracteristicas proprias.
Inicialmente vista como uma forma de se praticar exercicios fisicos para manter a satude do
corpo, atualmente ela € complexa, pois envolve o sujeito ndo apenas na sua dimensao
corporal, mas este enquanto ser que pensa, sente e age mediado pelo seu contexto. Deve
trabalhar ndo o corpo em movimento, mas sim a partir do corpo em movimento, as suas
especificidades e se inter-relacionar com os demais componentes.

Quanto ao desenvolvimento integral do individuo, a Educagéo Fisica vai além da antiga
ideia do ser humano como a soma do corpo, da mente e da alma, trabalhando sobre todos
0s aspectos da pessoa enquanto sujeito. A Educacao Fisica pretende alcancar, diante de
todos o0s aspectos corporais do ser humano, assim como o0 desenvolvimento e
aperfeicoamento de suas qualidades naturais, a formagédo geral do individuo a partir do
momento em que |he é proporcionado desafios e vivéncias significativas que permitam a ele
a aquisicdo de habilidades, atitudes e habitos para ser um protagonista do seu
desenvolvimento integral.

Nesse sentido, é fundamental legitimar a Educac¢éo Fisica como componente fundante
do ser social, cultural, emocional, afetivo e cognitivo. E n&o se limitar ao saber-fazer, mas
sim, compreendé-la enquanto linguagem, como uma forma de comunicar-se com o mundo,
expressando suas ideias, opinides, pensamentos e sentimentos. Sobretudo, vale destacar a
Educacao Fisica como um componente constitutivo de sujeitos, a partir do conhecimento de
si e das competéncias desenvolvidas.

No Referencial do Rio Grande do Sul, a Educacdo Fisica esta organizada em
habilidades que deveréo ser desenvolvidas de forma progressiva e espiralar, dialogando
tanto com os componentes das Linguagens quanto com as demais areas de conhecimento
a luz dos objetos de conhecimento e habilidades da BNCC, item 4.1.3 pagina 211.

Competéncias especificas de Educacédo Fisica para o Ensino Fundamental

Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a

organizacao da vida coletiva e individual.
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Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades
de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliacdo do
acervo cultural nesse campo.

Refletir, criticamente, sobre as relacdes entre a realizacao das praticas corporais e 0s
processos de saude/doencga, inclusive no contexto das atividades laborais.

Identificar a multiplicidade de padrbes de desempenho, saude, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir posturas
consumistas e preconceituosas.

Identificar as formas de producé&o dos preconceitos, compreender seus
efeitos e combater posicionamentos discriminatorios em relacdo as praticas
corporais e aos seus participantes.

Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes
praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural
dos povos e grupos.

Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o envolvimento
em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promoc¢ao da saude.

Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidadao, propondo e
produzindo alternativas para sua realizacdo no contexto comunitario.

Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancgas,
ginasticas, esportes, lutas e préticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo

e 0 protagonismo.



ENSINO FUNDAMENTAL

COMPONENTE CURRICULAR: EDUCACAO FISICA

1° e 2°ANO
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Ano/Faixa| Unidades Objetos de Habilidades Habilidades RS Habilidades Documento Local
Tematicas | Conhecimento | BNCC
1°, 2° Brincadeiras | Brincadeiras e (EF12EFO01) no| (EF12EFO1RS-1)

e jogos

jogos da cultura
popular
presentes no
contexto
comunitario e

regional

Experimentar, 1
e recriar diferer
brincadeiras
jogos da cull
popular preser
contexto
comunitario
regional,

reconhecendo

e

e

as

de

dos

Experimentar, fruir
e recriar diferentes
brincadeiras e jogos

da cultura popular

presentes no
contexto
comunitario e

regional, partindo

de experiéncias
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respeitando
diferencas
individuais
desempenho

colegas.

corporais e
movimentos

simples (correr,
saltar, chutar,

arremessar, rolar,
habilidades
motoras
fundamentais),

reconhecendo e

respeitando as
diferencas
individuais de

desempenho dos
colegas;
(EF12EF01RS-2)
Utilizar 0s
conhecimentos
prévios para,
através do “ludico”,
localizar-se no
tempo e espaco,

(hoje, ontem, antes,
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depois, agora,
direita, esquerda,
em cima, embaixo,

frente, atras).
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10, 20

(EF12EF02)

Explicar, por meio
de mdltiplas

linguagens

(corporal, visual,
oral e escrita), as
brincadeiras e os
jogos  populares
do contexto

comunitario e
regional,

reconhecendo

e
valorizando a
importancia
desses jogos e
brincadeiras para
suas culturas de

origem.

(EF12EF02RS-1)

Pesquisar e
resgatar as
brincadeiras e os
jogos populares de

diferentes tipos e

segmentos do
contexto
comunitario e
regional;

(EF12EF02RS-2)
Nomear, relatar e
explicar, por meio
de multiplas
linguagens
(corporal,  visual,
oral e escrita),

as
brincadeiras e os
jogos populares do
contexto

comunitario e
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regional,

reconhecendo e
valorizando a
importancia desses
jogos e
brincadeiras para
suas culturas de

origem.
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109, 2°

(EF12EF03)

Planejar e utilizar
estratégias para
resolver desafios
de brincadeiras e
jogos  populares
do

contexto

comunitario €
regional, com base|
no reconhecimento
das caracteristicas

dessas praticas.

(EF12EF0O3RS-1)
Planejar e utilizar
estratégias  para
resolver desafios,
partindo de
habilidades
motoras menos
complexas, através
de brincadeiras e
jogos populares do
contexto local e do
Rio Grande do Sul,
com base no
reconhecimento
das caracteristicas

dessas praticas.
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109, 2°

(EF12EF04)

Colaborar na
proposicao e na
producao de
alternativas para
a pratica, em
outros momentos
e espacos, de
brincadeiras e
jogos e demais
praticas corporais
tematizadas na
escola,

produzindo textos
(orais,

escritos,

audiovisuais) para
divulga-las na
escola e na

comunidade.

(EF12EF04RS-1)
Colaborar na
proposicdo e na
producao de
alternativas para a
pratica de
brincadeiras, jogos
e demais praticas
corporais
tematizadas na
escola e em outros

ambientes;

(EF12EF04RS-2)
Valorizar a si e ao
ambiente em que
se encontram,
produzindo textos
(orais, escritos,
audiovisuais)
divulgando na

escola e na




290

comunidade as
adaptacoes e
transformacgdes
possiveis das
brincadeiras e jogos
e nas préticas

corporais
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10; 20

Esportes

Esportes de marca

Esportes de

precisao

(EF12EFO05)

Experimentar e
fruir, prezando pelo
trabalho coletivo e
pelo protagonismo,
a pratica de
esportes de marca
e de precisao,
identificando 0s
elementos comuns

a esses esportes.

(EF12EFO5RS-1)
Identificar,

experimentar e fruir,
coletivamente e com
protagonismo, a pratica

de esportes de marca e

de precisao,
identificando 0s
elementos,

movimentos e as acdes
comuns a esses
esportes, de acordo
com o nivel de
desenvolvimento e de

suas possibilidades.
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10; 20

(EF12EF06)

Discutir a

importancia da
observacéao das
normas e das
regras dos esportes
de marca e de
precisao para
assegurar a
integridade propria
e as dos demais

participantes.

(EF12EF06RS-1)

Discutir e reconhecer a
importancia das
normas e das regras
dos esportes de marca
e de precisdao para
assegurar a integridade
prépria e as dos demais

participantes.
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10; 20

Ginasticas

Ginasticas Geral

(EF12EF07)

Experimentar, fruir e
identificar
diferentes
elementos basicos
da ginastica
(equilibrios, saltos,
giros, rotacoes,
acrobacias, com e
sem materiais) e da
ginastica geral, de
forma individual e
em pequenos
grupos, adotando
procedimentos de

seguranca.

(EF12EFO7RS-1)

Experimentar, fruir e
identificar  diferentes
elementos basicos da
ginastica (equilibrios,
saltos, giros, rotacdes,
acrobacias, com e
sem materiais) e da
ginastica geral, de
forma ludica,
individual e em
pequenos grupos,
com cooperacao e

adotando

procedimentos de
seguranca, levando
em consideracao as
caracteristicas

individuais.
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10; 20

(EF12EF08)

Planejar e utilizar
estratégias para a
execucéao de
diferentes
elementos basicos
da ginastica e da

ginastica geral.

(EF12EF08RS-1)

Planejar e utilizar
estratégias para a
execucao de
diferentes elementos
basicos da ginastica e
da ginastica geral,
resolvendo desafios
inerentes a pratica, de
forma ladica,
individual e em

pequenos grupos.
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10; 20

(EF12EF09)

Participar da
ginastica geral,
identificando as
potencialidades e
os limites do corpo,
respeitando as
diferencas
individuais e de
desempenho

corporal.

(EF12EF09RS-1)

Participar da ginastica
geral, identificando as
potencialidades e os
limites do  corpo,
identificando a acéo
de cada segmento

corporal e suas

possibilidades de
movimento,
respeitando as

diferengas individuais
e de desempenho

corporal.
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10;20

(EF12EF10)

Descrever, por

meio de mudltiplas

linguagens
(corporal, oral,
escrita e
audiovisual), as

caracteristicas dos
elementos basicos
da ginastica e da
ginastica geral,
identificando a
presenca desses
elementos em
distintas  praticas

corporais.

(EF12EF10RS-1)

Utilizar as mdltiplas
linguagens (corporal,
oral, escrita e
audiovisual) com a
finalidade de
identificar e descrever
as caracteristicas dos
elementos basicos da
ginastica e da
ginastica geral, nas
distintas praticas

corporais.
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10:20

Dancas

Dancas
contexto
comunitario

regional

do

(EF12EF11) e

Experimentar e fr €
diferentes dang €
do contexto as
comunitario
regional (rodede
cantadas,
brincadeiras
ritmicas
expressivas),
recria-las,
respeitando
diferencas
individuais e
desempenho
corporal.

(EF12EF11RS-1)

Pesquisar e resgatar
dancas de diferentes
tipos e segmentos do
contexto local e do Rio
Grande do Sul;

(EF12EF11RS-2)

Experimentar e fruir
diferentes dancas do
contexto comunitario e
regional (rodas
cantadas, dancas
gauchas, brincadeiras
ritmicas e expressivas),
e recria-las,
respeitando as
diferencas individuais e
de desempenho

corporal.
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10; 20 (EF12EF12) (EF12EF12RS-1)
Identificar os Experimentar e
elementos identificar os elementos

constitutivos  (ritmo,| constitutivos ~ (ritmo,
espaco, gestos) das| espaco, gestos) das

dancas do contexto| dangcas do contexto

comunitario e comunitério e regional,
regional, valorizando e
. respeitando as
valorizando e
. manifestacdes de
respeitando as

. ~ diferentes culturas do
manifestacbes de

diferentes culturas. hosso Estado.

3° AO 5° ANO
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30: 40:
50

Brincadeiras

e jogos

Brincadeiras e
jogos populares
do Brasil e do
mundo
Brincadeiras e
jogos de matriz
indigena e

africana

(EF35EF01)

Experimentar e
fruir brincadeiras
e jogos
populares do
Brasii e do
mundo, incluindo
agueles de
matriz indigena e
africana, e
recriélos,
valorizando a
importancia
desse patrimonio

histérico-cultural.

(EF35EF01RS-1)

Experimentar,
recriar e fruir
brincadeiras e jogos
populares do Rio
Grande do Sul, de
outras regides do
Brasil e do mundo,
incluindo  aqueles
de matrizindigena e
africana,
valorizando a
importancia do

patrimoénio histérico-

cultural;
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30: 40:
50

(EF35EF02)

Planejar e utilizar
estratégias para
possibilitar a
participacéo

segura de todos
os alunos em
brincadeiras e
jogos populares
do Brasil e de
matriz indigena e

africana.

(EF35EF02RS-1)

Elaborar e discutir
estratégias para
possibilitar a
participacdo segura
de todos os alunos
em brincadeiras e
jogos populares do
Brasil e de matriz

indigena e africana.

30; 40;
50

(EF35EF03)

Descrever, por
meio de multiplas
linguagens

(corporal, oral,

escrita,

audiovisual), as
brincadeiras e os

jogos populares

(EF35EF03RS-1)

Identificar e

descrever, por meio

de multiplas
linguagens
(corporal, oral,
escrita,

audiovisual), as

brincadeiras e os
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do Brasil e de
matriz indigena e
africana,

explicando suas
caracteristicas e
a importancia
desse patrimonio
histérico-cultural
na preservacao
das diferentes

culturas.

jogos populares do
Brasil e de matriz
indigena e africana,
analisando suas
influéncias,

explicando suas
caracteristicas e a
importancia desse
patriménio

histéricocultural na
preservacao das

diferentes culturas;

(EF35EFO3RS-2)

Conhecer o]
contexto historico,
social e cultural
onde foram criados
0s jogos de
tabuleiro, podendo
usa-los como

conteudo
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especifico,
oportunizando o]

trabalho

interdisciplinar.




30; 40; 50

303

(EF35EF04)

Recriar,
individual e
coletivamente, e
experimentar, na
escola e fora
dela,
brincadeiras e
jogos populares
do Brasil e do
mundo, incluindo
agueles de matriz
indigena e
africana, e
demais praticas
corporais
tematizadas na
escola,
adequandoas
aos espacos
publicos

disponiveis.

(EF35EF04RS-1)

Experimentar e
recriar na escola e
fora dela,
brincadeiras e jogos
populares do Brasil e
do mundo, incluindo
aqueles de matriz
indigena e africana,
e demais préticas
corporais;
(EF35EF04RS-2)
Recriar, individual e
coletivamente,
brincadeiras e jogos
populares do Brasil e
do mundo e demais
praticas  corporais
tematizadas na

escola, adequando-
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as aos espagos

publicos possiveis.
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30; 40: K0

Esportes

Esportes de campo

e taco

Esportes de
rede/parede
Esportes de
invasao

(EF35EF05)

Experimentar e fruir
diversos tipos de
esportes de campo
e taco, rede/parede
e invasao,
identificando  seus
elementos comuns
e criando
estratégias
individuais e
coletivas  basicas
para sua execugao,
prezando pelo
trabalho coletivo e
pelo protagonismo.

(EF35EF05RS-1)
Pesquisar,
experimentar e fruir
diversos  tipos de
esportes de campo e
taco, rede/parede e
invaséo, identificando
seus elementos
comuns e criando
estratégias individuais
e coletivas basicas
para sua execugao,
prezando pelo trabalho
coletivo e pelo
protagonismo,
valorizando as

aprendizagens

QJ/

relacionadas
participacdo e ao
trabalho em equipe;
(EF35EF05RS-2)

Experimentar e fruir
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atividades

prédesportivas.




307

30; 40: K0

(EF35EF06)

Diferenciar 0s
conceitos de jogo e
esporte,
identificando as
caracteristicas que
0S constituem na
contemporaneidade
e suas
manifestacdes
(profissional e

comunitaria/lazer).

(EF35EF06RS-1)

Reconhecer e
diferenciar os conceitos
de jogo e esporte,
identificando e
compreendendo as
caracteristicas que 0s
constituem na
contemporaneidade e
suas manifestacoes
(profissional e

comunitaria/lazer).
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30; 40: K0

Ginasticas

Ginastica geral

(EF35EF07)

Experimentar e fruir,
de forma

coletiva,
combinacdes de
diferentes

elementos da
ginastica geral
(equilibrios, saltos,
giros, rotacoes,
acrobacias, com e
sem materiais),
propondo
coreografias  com
diferentes temas do
cotidiano.

(EF35EFO7RS-1)

Identificar os elementos
basicos da ginastica a
partir dos
conhecimentos pré-
adquiridos e/ou através
de observagbes
(videos,
apresentacoes);
(EF35EFO7RS- 2)

Experimentar, fruir e
criar, de forma coletiva,
combinacgdes de

diferentes elementos da

ginastica geral
(equilibrios, saltos,
giros, rotacoes,

acrobacias, com e sem
materiais), propondo
coreografias com

diferentes temas do
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cotidiano, folclore e

cultura local.




30; 40: K0

310

(EF35EF08)

Planejar e utilizar
estratégias para
resolver desafios na
execucao de
elementos basicos
de apresentacdes
coletivas de
ginastica geral,
reconhecendo as
potencialidades e
os limites do corpo
e adotando
procedimentos de

seguranga.

(EF35EF08RS-1)
Planejar e utilizar
estratégias para
resolver desafios na
execugcdo de
elementos basicos de
apresentacoes
coletivas de ginastica
geral, reconhecendo as
potencialidades e o0s
limites do corpo, bem
COmo nos segmentos
corporais utilizados nos
movimentos e

adotando

procedimentos de

seguranca.
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30; 40: K0

Dancas

Dancas do Brasil e

do mundo

Dancas de matriz

indigena e africana

(EF35EF09)

Experimentar,
recriar e fruir
dancas populares
do Brasil e do
mundo e dancas de
matriz indigena e
africana,
valorizando e
respeitando 0s
diferentes sentidos e
significados dessas
dancas em suas

culturas de origem.

(EF35EF09RS-1)

Experimentar, recriar e
fruir dancas populares
do Brasil e do mundo e
dancas de  matriz
indigena e africana,
valorizando e
respeitando 0S
diferentes sentidos e
significados dessas
dancas em suas
culturas de origem com
movimentos mais
complexos e ampliacéo

do repertdério motor.




30; 40: K0
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(EF35EF10)

Comparar e
identificar 0S
elementos
constitutivos
comuns e
diferentes  (ritmo,
espaco, gestos) em
dancas populares
do Brasil e

do mundo e
dancas de matriz

indigena e africana.

(EF35EF10RS-1)

Pesquisar, demonstrar
e localizar as dancas
mais tradicionais das
diferentes regides

brasileiras;

EF35EF10RS-02)

Comparar e identificar
0s elementos
constitutivos comuns e
diferentes (ritmo,
espaco, gestos) em
dancas populares do
Brasil e do mundo e
dancas de matriz
indigena e africana;
(EF35EF10RS-03)

Utilizar a dangca como
recurso para a
interpretacdo de ritmos,

incentivando 0s
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movimentos do corpo
para 0

autoconhecimento.




30; 40: K0

314

(EF35EF11)

Formular e utilizar
estratégias para a execucao
de

elementos constitutivos das
dancas populares do Brasil e
do mundo, e das dancas de

matriz indigena e africana.

(EF35EF11RS-1)

Executar elementos
constitutivos das
dancas populares do
Brasil e do mundo, e
das dancas de matriz

indigena e africana;

(EF35EF11RS-2)

Identificar a presenca
das capacidades
fisicas durante as
praticas das dancas
(coordenagédo motora,

equilibrio, agilidade).
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39; 49; 5° (EF35EF12RS-1)
Identificar  situacOes
(EF35EF12) ¢
de injustica e
Identificar  situacbes de .
preconceito geradas
injustica e preconceito elou presentes no
geradas e/ou presentes no contexto das dancas e
contexto das dancas e d , -
emais praticas
demais praticas corporais, e .
corporais,
discutir  alternativas
. posicionando-se para
para supera-las.
buscar alternativas
para supera-las.
39 49, 5° | Lutas Lutas do contexto | (EF35EF13) (EF35EF13RS-1)

comunitario e

regional

Lutas de matriz

indigena e africana

Experimentar, fruir e recriar
diferentes lutas presentes no
contexto comunitario e
regional e lutas de matriz

indigena e africana.

Experimentar, fruir e
recriar diferentes lutas
presentes no contexto
comunitario, cultural e
regional e lutas de
matriz  indigena e

africana.
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30; 40: K0

(EF35EF14)

Planejar e utilizar estratégias
basicas das lutas do
contexto comunitario e
regional e lutas de matriz
indigena e africana

experimentadas,

respeitando o colega como
oponente e as normas de

seguranca.

(EF35EF14RS-1)
Conhecer a histéria
das lutas em seus
diferentes  aspectos
(origem, finalidade,
modificagcdes);
(EF35EF14RS-2)
Planejar e utilizar
estratégias basicas
(executar movimentos
basicos) das lutas do
contexto comunitario e
regional e lutas de
matriz indigena
e africana
experimentadas,
respeitando o colega
como oponente e as
normas de seguranca,
adequando as
praticas aos

interesses e
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habilidades;
(EF35EF14RS-3)

Identificar  as

habilidades motoras
necessarias para a
pratica (chutar, socar,

segurar).
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30; 40; 50

(EF35EF15)

Identificar as caracteristicas
das Iutas do contexto
comunitario e regional e
lutas de matriz indigena e
africana,

reconhecendo as diferencas
entre lutas e brigas e entre
lutas e demais praticas

corporais.

6° e 7° ANO

(EF35EF15RS-1)

Identificar e valorizar
as caracteristicas das
lutas do contexto
comunitério e regional
e lutas de matriz
indigena e africana,
reconhecendo as
diferencas entre lutas
e brigas e entre lutas e
as demais préticas

corporais e culturais.
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60; 70

Brincadeiras

e Jogos

Jogos

Eletrénicos

(EF67EF01)
Experimentar
fruir, na escola:
fora dela, jogos
eletronicos
diversos,
valorizando
respeitando
sentidos
significados
atribuidos a ele:
por diferentes
grupos sociais ¢

etarios.

eose

(EF67EFO01RS-1)
Pesquisar e
reconhecer 0s
diferentes conceitos
entre jogos
Eletronicos,  Jogos
Eletrénicos de
Movimento, Jogos|
Virtuais e Exergames;
(EF67EF01RS-2)
Compartilhar com os
colegas as
experiéncias

pessoais em jogos

eletronicos,
discutindo e
comparando as

sensacgfes na pratica
dos jogos nao

eletrbnicos (motores,
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de tabuleiro, de
raciocinio

etc.);
(EF67EF01RS-3)
Experimentar e fruir,
na escola e fora dela,
jogos eletrbnicos
diversos, valorizando
e respeitando o0s
sentidos e
significados
atribuidos a eles por
diferentes grupos

sociais e etarios;




6°;7°
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(EF67EF02)

Identificar as
transformacgdes
nas
caracteristicas
dos jogos
eletrbnicos em
funcéo dos
avancos das
tecnologias e
nas

respectivas

exigéncias
corporais
colocadas
por
esses
difere
ntes tipos de

jogos.

(EF67EFO02RS-1)

Identificar e
aprofundar o estudo
acerca da tecnologia
e suas influéncias
sobre NOSSOS
movimentos e as
transformacgdes

(evolucdes) nos jogos
eletrénicos, surgidas
pela critica ao

sedentarismo

propiciado, que
passaram a ser
produzidos no intuito
de estimular o)

envolvimento corporal.
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6°;7°

60; 70

Esportes

Esportes de

marca

Esportes de
precisédo

Esportes
de

invasao
Esportes
técnico

combinatorios

(EF67EF03)

Experimentar e fruir
esportes de marca,
precisdo, invasdo e
técnico
combinatorios,
valorizando o]
trabalho coletivo e o

protagonismo.

(EF67EFO3RS-1)

Identificar,

experimentar e fruir
esportes de marca,
precisdo, invasado e
técnico-combinatérios,
valorizando o trabalho

coletivo e o

protagonismo,
possibilitando a prética

com diferentes

alternativas,

privilegiando a

participacéo de todos.

(EF67EF04)

Praticar um ou mais
esportes de marca,

preciséao,

(EF67EF04RS-1)

Pesquisar sobre a
origem das

modalidades, regras e
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invasdo e técnico
combinatorios
oferecidos pela
escola, usando
habilidades técnico-
taticas

béasicas e

respeitando regras.

materiais utilizados na

sua pratica;
(EF67EF04RS-2)

Praticar um ou mais
esportes de marca,
precisdo, invasdo e
técnico-combinatorios

oferecidos pela escola,
usando habilidades
técnico-taticas basicas,
respeitando regras e
adaptando-as para as
especificidades de cada

turma.
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6°;7°

(EF67EFO05)

Planejar e utilizar
estratégias para
solucionar 0s
desafios técnicos e
taticos, tanto nos
esportes de marca,
precisdo, invasdo e
técnico

combinatorios

como nas
modalidades
esportivas
escolhidas para

praticar de forma

especifica.

(EF67EFO5RS-1)

Planejar e utilizar
estratégias  pensadas
em equipe, para
solucionar os desafios
técnicos e taticos nos
esportes de marca,
precisao, invaséao e

técnico-combinatérios,

das modalidades
esportivas  escolhidas
para praticar, evoluindo
das mais simples para

mais complexas.
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6°;7°

(EF67EFO06)

Analisar as
transformacgdes na
organizacdo e na
pratica dos
esportes em suas
diferentes
manifestacdes
(profissional e

comunitério/lazer).

(EF67EFO6RS-1)

Analisar as
transformacgdes na
organizacao e na pratica
dos esportes em suas
diferentes manifestacoes

(profissional e
comunitario/lazer),

identificando e
compreendendo as
diferengas  conceituais
entre Esporte

Educacional, de Lazer e

de Rendimento.
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6°;7°

(EF67EFO07)

Propor e produzir
alternativas para
experimentacao
dos esportes nao
disponiveis e/ou
acessiveis na
comunidade e das
demais praticas
corporais
tematizadas na

escola.

(EF67EFO7RS-1)
Pesquisar diferentes
modalidades e/ou
praticas corporais que
comumente n&o sao
desenvolvidas no seu
meio (escola e

comunidade);

(EF67EFO7RS-2) Propor
e produzir alternativas
que possibiltem a
experimentacao e
pratica dos mesmos no
entorno da  escola,
ampliando essas acfes
para outros ambientes

da comunidade.
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6°;7°

Ginasticas

Ginastica de
condicionamento

fisico

(EF67EF08)

Experimentar e
fruir exercicios
fisicos que
solicitem

diferentes
capacidades
fisicas,
identificando seus

tipos (forca,

velocidade,
resisténcia,
flexibilidade) e as
sensacoes
corporais
provocadas pela

sua pratica.

(EF67EFO8RS-1)

Experimentar e fruir
exercicios fisicos que
solicitem diferentes
capacidades fisicas,
identificando seus tipos
(forca, velocidade,
resisténcia, flexibilidade)
e as sensacoes
corporais  provocadas
pela sua pratica,
ampliando seus
conhecimentos e
consciéncia corporal
(relacionando oS
exercicios com  0s
segmentos corporais

utilizados).
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6°;7°

(EF67EF09)

Construir,
coletivamente,
procedimentos e
normas de
convivio que
viabilizem a
participacdo de
todos na pratica
de exercicios
fisicos, com
0 objetivos
de promover a

saude.

(EF67EFO9RS-1)

Compreender a relacao
entre o exercicio fisico e
saude, reconhecendo e
respeitando a existéncia
de diferencas individuais
de condicionamento

fisico;
(EF67EF09RS-2)

Construir, coletivamente,
procedimentos e normas
de convivio que
viabilizem a participacéo
de todos na pratica de
exercicios fisicos, com o
objetivo de promover a

saude.




6°;7°
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(EF67EF10)

Diferenciar

exercicio fisico de
atividade fisica e
propor alternativas
para a pratica de
exercicios fisicos
dentro e fora do

ambiente escolar.

(EF67EF10RS-1)

Identificar e apontar as
diferencas entre
exercicio  fisico de
atividade fisica e propor
alternativas para a
pratica de exercicios
fisicos dentro e fora do
ambiente escolar,
relacionando as
capacidades fisicas as
estruturas corporais

envolvidas;

(EF67EF10RS-2)

Compreender a
importancia do exercicio
fisico para a saude e o

bem-estar do individuo.
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6°;7°

Dancas

Dancgas Urbanas

(EF67EF11)

Experimentar, fruir
e recriar dancas
urbanas,
identificando seus
elementos
constitutivos
(ritmo, espaco,

gestos).

(EF67EF11RS-1)

Reconhecer e definir o
conceito de danca
urbana;
(EF67EF11RS-2)

Experimentar, fruir e
recriar dancas urbanas,
identificando seus
elementos constitutivos
(ritmo, espaco, gestos) e
as capacidades fisicas
desenvolvidas

(coordenacéo, equilibrio,
agilidade, flexibilidade)
estimulando o movimento
e a expressao corporal
como forma de

comunicacao.
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6°;7°

(EF67EF12)

Planejar e utilizar
estratégias para
aprender
elementos
constitutivos  das

dancgas urbanas.

(EF67EF12RS-1)

Observar e identificar os
movimentos de outros
praticantes (videos,
visitas, oficinas) para
aprender elementos
constitutivos das dancas
urbanas, resolvendo os
desafios peculiares a

pratica.

60; 70

(EF67EF13)

Diferenciar as
dancas urbanas
das demais
manifestacdes da
danca,
valorizando e
respeitando 0s
sentidos e
significados
atribuidos a elas

(EF67EF13RS-1)

Diferenciar as dancas
urbanas das demais
manifestacdes da danca,
comparando com as
aprendidas ao longo dos
anos anteriores,
valorizando e
respeitando os sentidos
e significados atribuidos

a elas pelos diferentes
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por diferentes | grupos sociais e culturais
grupos sociais. da sua criacdo aos dias
atuais, e adequar a
pratica aos interesses e
possibilidades

individuais e coletivos.
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6°;7°

60; 70

Lutas

Lutas do Brasil

(EF67EF14)

Experimentar, fruir
e recriar diferentes
lutas do Brasil,
valorizando a
propria seguranca
e integridade
fisica, bem como

as dos demais.

(EF67EF14RS-1)

Conhecer e identificar
lutas brasileiras (tipicas
e introduzidas ao longo
dos anos), fazendo a sua
contextualizacao

histérica, bem como seu

significado;
(EF67EF14RS-2)

Experimentar, fruir e
recriar diferentes lutas
do Brasil, valorizando a
propria seguranca e
integridade fisica, bem

como as dos demais.

(EF67EF15)

Planejar e utilizar
estratégias basicas
das lutas do Brasil,

respeitando o]

(EF67EF15RS-1)

Identificar as habilidades
motoras necessarias
para a pratica da

modalidade (socar,
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colega como| chutar, segurar, agarrar

oponente. ou empurrar);
(EF67EF15RS-2)
Planejar e utilizar
estratégias basicas das
lutas do Brasil,
respeitando o colega
como oponente.

6°;7° (EF67EF16) (EF67EF16) RS-1

Identificar  as
caracteristicas
(codigos, rituais,
elementos técnico-
taticos,
indumentaria,
materiais,
instalacdes,
instituicdes) das
lutas do Brasil.

Pesquisar e identificar as
caracteristicas (codigos,
rituais, elementos
técnico-taticos,
indumentéria, materiais,
instalac@es, instituicdes)

das lutas do Brasil.
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6°;7°

(EF67EF17)
Problematizar
preconceitos e
esteredtipos
relacionados  ao
universo das lutas
e demais praticas
corporais,
propondo
alternativas  para
supera-los, com
base na
solidariedade, na
justica, na
equidade e no

respeito.

(EF67EF17RS-1)

Problematizar, através de
debates e

discussoes,
preconceitos e
esteredtipos

relacionados ao universo
das Ilutas e demais
praticas corporais
(esportes, dancas,
jogos, brincadeiras e
ginasticas), de acordo
com sua origem e
ambiente social,
propondo  alternativas
para supera-los, com
base na solidariedade,
na justica, na equidade e

no respeito.
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6°;7°

Préticas
Corporais de

Aventura

Praticas
Corporais de

Aventura Urbana

(EF67EF18)

Experimentar e
fruir diferentes
praticas corporais
de aventura

urbana,

valorizando a
propria seguranca
e integridade
fisica, bem como

as dos demais.

(EF67EF19RS-1)

Pesquisar e identificar as
caracteristicas das
praticas corporais de

aventura urbana;

(EF67EF19RS-2)

Identificar 0s  riscos
durante a realizacdo de
praticas corporais de
aventura urbana e
planejar estratégias para

sua superacao;

(EF67EF17RS-3)

Experimentar e  fruir
diferentes praticas
corporais de aventura
urbana, valorizando a
prépria seguranca e
integridade fisica, bem

como as dos demais.
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6°;7°

(EF67EF19)

Identificar 0S
riscos durante a
realizacao de
praticas corporais
de aventura
urbana e planejar
estratégias para

sua superagao.

(EF67EF19RS-1)

Experimentar, fruir
e vivenciar
diferentes praticas
corporais de

aventura urbana,

valorizando a  prépria
seguranca e integridade
fisica, bem como as dos

demais;
(EF67EF19RS-2)

Organizar, na escola,
locais para a prética e
vivéncias com

ressignificacao dos

movimentos.




6°;7°
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60; 70

(EF67EF20)

Executar praticas
corporais de
aventura urbana,
respeitando o]
patriménio publico
e utilizando
alternativas para a
pratica segura em

diversos espagos.

(EF67EF20RS-1)

Compreender o conceito
e significado de

patrimdnio publico;

(EF67EF20RS-2)

Executar praticas
corporais de aventura
urbana, respeitando o
patriménio publico,
discutindo e utilizando
alternativas para a
pratica  segura em

diversos espagos.

(EF67EF21)

Identificar a

(EF67EF21RS-1)

Discutir os principios das




340

origem as

praticas corpor:i
de aventura e
possibilidades

recria-las,

reconhecendo a

caracteristicas
(instrumentos,

eguipamentos

seguranca,

indumentéria,

organizacéao) se €
de

tipos praticas.

praticas, como a
auséncia de regras e
limites, reconhecendo as
caracteristicas

(instrumentos,
equipamentos de

seguranca, indumentaria,
organizacdo e ambientes
fisicos) e seus tipos de

praticas;

(EF67EF21RS-2)
Identificar a origem das
praticas corporais de
aventura e as
possibilidades de recria-
las, adaptando 0s
espacos e materiais

disponiveis;

(EF67EF21RS-3)
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Mapear, em sua

comunidade, locais que
possuem potencial para
as praticas corporais de

aventura urbana.




8°:9°0

Esportes

8°e 9° ANO

Esportes

rede/parede

Esportes de

campo e taco

Esportes de

invasao

Esportes de

combate

de

(EF89EF01)
Experimentar
diferentes  papéis
(jogador, arbitro e
técnico) e fruir os
esportes de
rede/parede,

campo e taco,
invaséo e
combate,
valorizando o]
trabalho coletivo e

0 protagonismo.

(EF89EFO1RS-1)

Contextualizar o jogo
enquanto fendbmeno
cultural e social (suas
influéncias e
contribuicbes no
desenvolvimento da

sociedade);

(EF89EF01RS-2)

Identificar, reconhecer e
experimentar diferentes

papéis (jogador, arbitro e

técnico) e fruir os
esportes  de

rede/parede, campo e
taco, invasao e combate,
valorizando o trabalho

coletivo, bem como a

342
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diversidade e 0

protagonismo.




89;9°

344

(EF89EF02)

Praticar um ou
mais esportes de
rede/parede,
campo e taco,
invaséo e combate
oferecidos pela
escola, usando
habilidades
técnico-téticas

bésicas.

(EF89EF02RS-1)

Identificar as
caracteristicas dos
diferentes  tipos de
esporte  (rede/parede,
campo e taco, invaséo e

combate);

(EF89EF02RS-2)

Praticar um ou mais
esportes de

rede/parede, campo e
taco, invasédo e combate
oferecidos pela escola,
usando habilidades

técnico-taticas basicas.
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89;9°

(EF89EF03)

Formular e utilizar
estratégias para
solucionar 0s
desafios técnicos
e téticos, tanto nos
esportes de
campo e taco,
rede/parede,
invasdo e combate
como nas
modalidades
esportivas
escolhidas para
praticar de forma

especifica.

(EF89EFO3RS-1)

Reconhecer as
habilidades motoras
(quicar, chutar,
arremessar) e
capacidades fisicas
(forca, velocidade,

agilidade) necessarias

para as praticas;
(EF89EFO3RS-2)

Formular e utilizar
estratégias para
solucionar os desafios
técnicos e téticos, tanto
nos esportes de campo e
taco, rede/parede,
invaséo e combate como
nas modalidades
esportivas  escolhidas
para praticar de forma

especifica.




89;9°
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(EF89EF04)
Identificar 0s
elementos

técnicos ou

técnico-taticos
individuais,
combinacgdes
taticas, sistemas
de jogo e regras
das modalidades
esportivas
praticadas, bem
como diferenciar
as modalidades
esportivas com
base nos critérios
da lbgica interna
das categorias de
esporte:

rede/parede,

(EF89EF04RS-1)

Identificar os elementos
técnicos ou  técnico
taticos individuais,
combinacdes taticas,
sistemas de jogo e
regras das modalidades
esportivas  praticadas,
bem como diferenciar as
modalidades esportivas
com base nos critérios
da logica interna das
categorias de esporte:
rede/parede, campo e

taco, invasao e combate;

(EF89EF04RS-2)
Conhecer as regras e
compreender a
importancia de obedecé-

las.
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campo e
invasao

combate.

taco,

e
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89;9°

(EF89EF05)
Identificar  as
transformacdes
historicas  do
fenbmeno
esportivo e discutir
alguns de seus
problemas (doping,
corrupcgéao,
violéncia etc.) e a
forma como as
midias 0s

apresentam.

(EF89EF0O5RS-1)

Analisar e identificar as
transformacdes
histéricas do fenémeno
esportivo como uma das
principais manifestacdes
de impacto cultural e
social, e discutir alguns
de seus problemas
(doping, corrupcéo,

violéncia etc.);

(EF89EFO5RS-2)

Estabelecer relacbes
entre 0s problemas
discutidos, as diferentes
modalidades esportivas
e a forma como as

midias os apresentam.
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89;9°

(EF89EFO06)
Verificar locais
disponiveis na

comunidade para
a pratica de
esportes e demais
praticas corporais
tematizadas na
escola, propondo
e produzindo
alternativas para
utiliza-los no

tempo livre.

(EF89EFO6RS-1)

Identificar e mapear os
espacos publicos, no
entorno da escola e
contexto  comunitario,
disponiveis para a
pratica de esportes e das
demais praticas
corporais tematizadas
na escola, propondo e
produzindo alternativas
elou intervencdes
possiveis para utiliza-los

no tempo livre.
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89;9°

Ginasticas

Ginastica de
condicionamento

fisico

Ginastica de

conscientizacao

corporal

(EF89EF07)

Experimentar e
fruir um ou mais
programas de
exercicios fisicos,
identificando as
exigéncias
corporais desses
diferentes
programas,
reconhecendo a
importéncia de

uma pratica
individualizada,

adequada as
caracteristicas e
necessidades de
cada sujeito,
levando em

consideracao as

(EF89EFO7RS-1)

Experimentar e fruir um

ouU mais programas de

exercicios fisicos,
identificando as
exigéncias corporais
(flexibilidade,

resisténcia, forca) desses
diferentes

programas,
reconhecendo a

importancia de uma
pratica individualizada,
adequada as
caracteristicas e
necessidades de cada
sujeito (em termos de
intensidade, duracdo e
frequéncia), de acordo
com 0S objetivos

individuais.
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caracteristicas

individuais.




89;9°

352

(EF89EF08)
Discutir as

transformagodes
histéricas dos
padrbes de
desempenho,
saude e beleza,
considerando

a forma
como sao
apresentados nos
diferentes meios
(cientifico,

midiatico etc.).

(EF89EFO08RS-1) Discutir
e analisar as
transformacdes
histéricas dos padrdes de
desempenho, saude e
beleza, considerando a
forma como séo
apresentados nos
diferentes  meios
(cientifico, midiatico

etc.);

(EF89EFO8RS-2)

Reconhecer as
diferengas entre o
padrao apresentado
pelos meios de
comunicacdo e o que a
ciéncia estabelece como

saudavel;
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(EF89EFO8RS-3)

Compreender as
consequéncias das

escolhas de padrdes.
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89;9°

(EFS89EF09)

Problematizar a
pratica excessiva
de exercicios
fisicos e 0 uso de
medicamentos
para a ampliagao
do rendimento ou
potencializacao
das
transformacgdes

corporais.

(EF89EF09RS-1)

Discutir a importancia da
atividade fisica como
promotora de saude,
abordando temas como
sedentarismo,

obesidade e

alimentacéo;

(EFS9EFO9RS-2)

Investigar e
problematizar a prética
excessiva de exercicios
fisicos e o0 wuso de
medicamentos para a
ampliagdo do
rendimento ou
potencializacéo das
transformacgdes

corporais.




355

89;9°

(EF89EF10)

Experimentar

e fruir um
ou mais tipos de
ginastica de
conscientizagéo
corporal,
identificando  as
exigéncias
corporais dos

mesmos.

(EFS9EF10RS-1)

Identificar, experimentar
e fruir um ou mais tipos
de ginastica de

conscientizagéo

corporal, identificando as
exigéncias corporais dos
mesmos, partindo das
que conhecem ou
praticam, passando para

as menos familiares.
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89;9°

(EF89EF11)

Identificar as
diferencas e
semelhancas
entre a ginastica
de
conscientizacao
corporal e as de
condicionamento
fisico e discutir
como a pratica de
cada uma dessas
manifestacoes
pode  contribuir
para a melhoria
das condicOes de
vida, saude, bem-
estar e cuidado

consigo mesmo.

(EF89EF11RS-1)

Apontar as diferencas e
semelhangcas entre a
ginastica  de

conscientizagéo corporal
e as de condicionamento
fisico e discutir como a
pratica de cada uma
dessas manifestacbes
pode contribuir para a
melhoria das condi¢des
de vida, saude, bem
estar e cuidado consigo

mesmo;

(EFS9EF11RS-2)

Identificar locais
disponiveis e
adequados, na escola e
comunidade, para a

pratica das mesmas.
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89;9°

Dancas

Dancas de

Salao

(EF89EF12)

Experimentar,
fruir e recriar

dancas de saldo,

valorizando a
diversidade

cultural e
respeitando a

tradicdo dessas

culturas.

(EF89EF12RS-1)

Pesquisar as dancas de
salado dos
diferentes tipos e

segmentos;
(EF89EF12RS-2)

Experimentar, fruir e
recriar dangas de saldo,
valorizando a diversidade
cultural e respeitando a
tradicdo dessas culturas,
identificando suas

origens.
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89;9°

(EF89EF13)

Planejar e utilizar
estratégias para

se apropriar dos

elementos
constitutivos
(ritmo, espaco,
gestos) das

dancas de saléo.

(EF89EF13RS-1)

Identificar as
capacidades fisicas
utiizadas na danca de
saldo (como
coordenacao, equilibrio,
agilidade);

(EF89EF13RS-2)

Planejar e utilizar
estratégias para se
apropriar dos elementos
constitutivos (ritmo,
espaco, gestos) das
dancas de saldao como
fator de ampliacdo de
repertdrio motor dos
alunos e como
oportunidade de se
conhecer diferentes
manifestacfes culturais

da pratica corporal.
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89;9°

(EFS9EF14)

Discutir
esteredtipos e
preconceitos
relativos as dangas
de saldo e demais
praticas corporais
e propor
alternativas  para

sua superacao.

(EF89EF14RS-1)

Pesquisar as origens das
dancas de saldo
conhecidas pelos alunos
e como essas dangas
chegaram até eles e
discutir esteredtipos e
preconceitos relativos as
dancas de saldo e
demais préaticas
corporais, propondo
alternativas para sua

superacao.
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89;9° (EF89EF15) (EF89EF15RS-1)
Analisar as | Analisar as
caracteristicas caracteristicas  (ritmos,
gestos, coreografias e
ritmos, estos, .
( g musicas) das dancas de
coreografias e .
saldao, bem como suas
musicas) das .
transformacgdes
dancas de saldo, | . , .
historicas e os grupos de
bem como suas )
origem;
transformacdes
histéricas e os | (EFB9EF1S5RS-2)
grupos de origem. | Pesquisar e identificar os
tipos de danca dos
diferentes  segmentos
culturais e sociais.
89;9° Lutas Lutas do Mundo (EF89EF16RS-1)

(EFS9EF16)

Experimentar e
fruir a execucéo
dos movimentos
pertencentes  as

lutas do mundo,

Pesquisar e identificar as
lutas do mundo que séo
menos familiares ao
contexto escolar, cultural,

regional, do
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adotando
procedimentos de
seguranca e
respeitando o

oponente.

Brasil e do Mundo;

(EF89EF16RS-2)

Experimentar, fruir e
recriar (de forma ludica)
a execugao dos
movimentos

pertencentes as lutas do
mundo, adotando
procedimentos de

seguranca e respeitando

0 oponente,
identificando as
habilidades motoras

necessarias para a
pratica (socar, chutar,
segurar), bem como as
capacidades fisicas
(forca, resisténcia,

poténcia).
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89;9°

(EF89EF17)

Planejar e utilizar
estratégias
basicas das lutas
experimentadas,
reconhecendo as
suas
caracteristicas

técnico-taticas.

(EF89EF17RS-1)
Estabelecer e recriar
estratégias basicas de
luta, utilizando jogos e
brincadeiras adaptadas
de forma a entender os
movimentos especificos
das lutas
experimentadas,
reconhecendo as suas
caracteristicas  técnico-
taticas, partindo das
préoprias experiéncias
corporais e das
realizadas pelos colegas,
utilizando os movimentos
especificos das lutas
(como rolamentos,
quedas, técnicas de
projecdo) e respeitando
0s procedimentos de

seguranca, evoluindo de
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lutas com caracteristicas
mais simples para as
lutas com caracteristicas

mais complexas.

89;9° (EF89EF18) (EF89EF18RS-1)
Discutir as | Pesquisar e discutir as
~ transformagoes
transformagodes
histéricas, o processo de
historicas, o] .
esportivizagdo e a
processo de| ., .. .
midiatizagdo de uma ou
esportivizacédo e a . :
mais lutas, valorizando e
midiatizacdo de .
respeitando as culturas
uma ou mais lutas, .
de origem, dando um
valorizando e - R
novo significado as
respeitando as L .
praticas corporais de
culturas de
lutas.
origem.
89;9° Praticas Praticas (EF89EF19) (EF89EF19RS-1)

corporais de

aventura

corporais de

aventura na

Experimentar e fri

diferentes  prétici

Conceituar e valorizar o

patrimdnio natural,
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natureza

corporais (
aventura [
natureza,
valorizando propi
seguranga
integridade  fisic
bem como as dj
demais, respeitant
patrimoénio natural
minimizando ‘
impactos
degradacéao

ambiental

compreendendo a
importancia da
preservacdo do meio
ambiente, a urbanizacao

e a utilizacdo consciente

dos recursos naturais.
(EF89EF19RS-2)

Identificar,

experimentar e fruir
diferentes praticas
corporais de aventura
na natureza,
valorizando a prépria
seguranca e
integridade fisica, bem
como as dos demais,
respeitando 0
patriménio natural e
minimizando, 0S
Impactos de
degradacdo ambiental

incentivando o uso de




365

alternativas

sustentaveis;

(EF89EF19RS-3)

Identificar as
habilidades  motoras,
capacidades fisicas e
estruturas corporais
utilizadas na préatica

corporal de aventura.

8°,9°

(EF89EF20)

Identificar  riscos,
formular

estratégias e
observar  normas
de seguranca para
superar os desafios

na realizacdo de

(EF89EF20RS-1)

Identificar e  discutir
formas de minimizar e
controlar riscos durante
as praticas de aventura
na natureza e formular
estratégias para que
todos possam participar,

observando as normas de
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praticas corporais
de aventura na

Natureza.

seguranca para superar
os desafios na realizagao

dessas praticas.

80;9°

(EF89EF21)
Identificar as

caracteristicas

(equipamentos de
seguranca,
instrumentos,
indumentaria,
organizacdo) das
praticas  corporais
de aventura na
natureza, bem
como suas
transformacgdes

historicas.

(EF89EF21RS-1)
Conhecer as
caracteristicas
(equipamentos de

seguranga, instrumentos,
indumentaria,
organizagéo) das praticas
corporais de aventura na
natureza e analisar suas

transformacdes histéricas;

(EFS9EF21RS-2)

Mapear e listar lugares da
comunidade local
acessiveis e seguros as
praticas corporais de

aventura na natureza.
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11.2.2.1.3 Lingua Inglesa

Considerando o disposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — documento
de carater normativo, que se constitui referéncia nacional para formulagdo dos curriculos
dos sistemas e redes de educacao, o curriculo de Lingua Inglesa do Rio Grande do Sul foi
construido no intuito de ajudar a superar a fragmentacao das politicas educacionais, ensejar
o fortalecimento do regime de colaboracao entre as duas esferas de governo e ser balizador
da qualidade da educacéo.

A aprendizagem de Lingua Inglesa é referida na Lei n°® 13.415/2017, que prevé que “no
curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa” (Art.
2°). Deste modo, considerando sua obrigatoriedade a partir do sexto ano, entende-se que a
construcdo dos documentos das escolas que optam pela oferta da Lingua desde os Anos
Iniciais deve dialogar com o Curriculo construido a partir do disposto em Legislacao.

Cabe salientar, ainda, que a BNCC ndo tem a pretenséo de eliminar as demais linguas
estrangeiras, que podem ser inseridas enquanto lingua adicional, competindo a cada
estabelecimento de ensino, seja publico ou privado, inclui-las de acordo com a realidade e
desejo da comunidade escolar, portanto, no municipio sera trabalhada a lingua alema (em
guais seéries). Ressalta-se que, nesse processo, deve-se levar em consideracdo a
diversidade linguistica e cultural do Estado e do municipio, além dos fenbmenos migratorios.

Para tanto, propde-se neste documento um patamar comum de aprendizagens a todos
os estudantes, definidas de forma a assegurar que o estudante possa desenvolver as dez
competéncias gerais, que sdo definidas como a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho.

Assim, entende-se que é responsabilidade do docente garantir as aprendizagens
essenciais citadas nesse documento, de modo que os alunos das escolas gauchas, quando
da transferéncia para escolas de um mesmo municipio ou ainda diferentes municipios, o que
atualmente é realidade em nosso Estado, ndo sofram prejuizos.

Em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, aprender a lingua inglesa
propicia a criacdo de novas formas de engajamento e participacao dos alunos, contribuindo
para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interacdo e
mobilidade, abrindo novos percursos de construcdo de conhecimentos e de continuidade

nos estudos.
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Pesquisas oriundas de diferentes autores comprovam que para que uma lingua
obtenha um status considerado global deve desempenhar um importante papel no mundo.
Deste modo, a lingua inglesa ocupa este importante papel, visto que é possivel identifica-la
em diferentes paises, em dominios tais como Politica, Economia, Imprensa, Propaganda,
Radiodifusdo, Cinema, Musica Popular, Viagens Internacionais e seguranca, Educacao
(especialmente em areas como ciéncia e tecnologia) e Comunicacoes.

O entendimento da Lingua Inglesa como lingua franca favorece uma educacao
linguistica voltada para a intercultural idade, isto €, para o reconhecimento das (e o respeito
as) diferencas, e para a compreensdo de como elas sdo produzidas nas diversas praticas
sociais de linguagem, o que favorece a reflexao critica sobre diferentes modos de ver e de
analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo.

A lingua inglesa amplia a possibilidade de participacédo e circulagdo, principalmente nas
praticas sociais do mundo digital, criando novas formas de identificar e expressar ideias,
sentimentos e valores.

Desse modo, o professor deve adotar uma atitude de acolhimento e legitimacéo dos
diferentes repertdrios linguisticos e culturais, o que possibilita questionarmos a visdo de um
unico inglés “correto” a ser ensinado. Em outras palavras, ndo se pretende fugir do “uso
padrao”, mas sim tratar usos locais do inglés e recursos linguisticos a eles relacionados na
perspectiva de construcdo de um repertério linguistico, que deve ser analisado e
disponibilizado ao aluno para dele fazer uso, observando sempre a condicdo de
inteligibilidade na interagdo linguistica. Portanto, o ensino da Lingua Inglesa, sob a
perspectiva de uma lingua franca, implica deslocd-la de um modelo ideal de falante,
considerando a importancia da cultura no ensino-aprendizagem da lingua e buscando
romper com aspectos relativos a “corre¢ao”, “precisdo” e “proficiéncia” linguistica.

Da mesma forma, sendo a Lingua Alemd de grande importancia no dia a dia da
populacdo do municipio de Salvador das Missdes, sera trabalhado o idioma em seus
diferentes usos (dialeto e lingua padrédo), no curriculo da escola municipal, havendo
possibilidade também, por ser cidade fronteirica do trabalho com a Lingua Espanhola.

Cleiton e Clari: acrescentar a parte da importancia da lingua espanhola para a cidade.

Os curriculos de Lingua Inglesa, Lingua Espanhola e Lingua Alema séo apresentados
em Eixos Organizadores que, ainda que trabalhados de forma separada na explicitacdo da
BNCC, estéo intrinsecamente ligados, estando organizados por eixos, unidades tematicas,

objetos de conhecimento e habilidades.
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S&o propostos cinco eixos organizadores para a Lingua Inglesa, Lingua Espanhola e
Lingua Alema: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao
intercultural. O eixo Oralidade aborda o uso oral da Lingua Inglesa, com foco na
compreensao (ou escuta) e na producédo oral (ou fala), vivenciando o emprego da Lingua
em diferentes situagdes cotidianas. O eixo Leitura oportuniza a interacdo do leitor com o
texto escrito, especialmente sob o foco da construcdo de significados, com base na
compreensao e interpretacdo dos géneros escritos. O eixo Escrita apresenta praticas de
producédo de textos que enfatizam tanto a natureza processual e colaborativa quanto pratica
social que contribuem para o desenvolvimento de uma escrita auténtica, criativa e autbnoma.
O eixo Conhecimentos Linguisticos refere-se ao estudo do Iéxico e da gramatica,
consolidando-se pelas praticas de uso, analise e reflexado sobre a lingua, sempre de modo
contextualizado, articulado e a servi¢o das praticas de oralidade, leitura e escrita. E, por fim,
o eixo Dimenséo Intercultural em que aprender inglés, espanhol e alemédo enquanto lingua
franca, latina ou europeia, implica problematizar os diferentes papeis dos proprios idiomas
no mundo seus valores, seu alcance e seus efeitos nas relacdes entre diferentes pessoas
e povos — em continuo processo de interacdo e (re)construgao.

As unidades teméticas, em sua grande maioria, repetem-se e sdo ampliadas as
habilidades a elas correspondentes. Foram selecionados objetos de conhecimento e
habilidades para cada unidade tematica, os quais sdo enfatizados em cada ano de
escolaridade (6°, 7°, 8° e 9° anos). Diante disto, este documento fornece o embasamento
para a construcdo dos curriculos e planejamentos de ensino, cujos conteldos serdo
desenvolvidos pelo professor, que ird aborda-los de acordo com o perfil de sua turma,
aprofundando tais conhecimentos ao longo do tempo (curriculo espiralado), haja vista que o
docente tem autonomia para tal acdo. Cabe salientar, ainda, que o professor ira escolher as
metodologias que julgar mais apropriadas, bem como ferramentas que considere criativas.

Cabe ao docente trabalhar, principalmente, a interdisciplinaridade, pensando nos
cidaddos que queremos formar e que sociedade queremos construir. Para tanto, é
imprescindivel lembrar que o processo de elaboracdo deste documento ocorreu de forma
democrética, com mais de 4.000 contribuicdes, de forma a legitimar a construcao do
curriculo e oportunizar aos docentes sua participagdo, no sentido de verificar/complementar

as habilidades que se pretende desenvolver no estudante.

Competéncias especificas de lingua inglesa para o ensino fundamental
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Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo,
criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a insercdo dos
sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, de
ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensdo dos valores e
interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social.

Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras
linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relacéo intrinseca
entre lingua, cultura e identidade.

Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes
paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a reconhecer a
diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais
emergentes nas sociedades contemporaneas.

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em préaticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua
inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de perspectivas no contato com
diferentes manifestagdes artistico-culturais.

As habilidades, competéncias e componentes curriculares a serem trabalhados na
Lingua Espanhola e Lingua Alemad serdo especificadas no PPP (Projeto Politico

Pedagogico) das escolas, conforme o idioma adotado na mesma.
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ENSINO FUNDAMENTAL - 6° AO 9° ANO

Componente curricular: Lingua Inglesa

6° ANO
UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES
EIXO ) HABILIDADES RS
TEMATICAS | CONHECIMENTO BNCC HABILIDADES DOCUMENTO LOCAL
Oralidade Interacao Construcéo de (EFO6L101) (EFO6LI01RS-1)
discursiva lagos afetivos e , Interagir em
Interagir
convivio social em situacdes de

situacbes  de

intercambio oral, em

contextos sociais e

intercambio

significativos,
oral,
demonstrando | demonstrando

iniciativa para
utilizar a lingua

inglesa.

iniciativa para
utilizar a lingua
inglesa, utilizando o
repertorio em

construcao
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(palavras que
expressam
cordialidade, tais
como greetings,

polite words).
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Eixo

oralidade

Construcéo de
lagos afetivos e

convivio social

(EFO6L102)
Coletar
informacdes do
grupo,
perguntando e
respondendo
sobre a familia,
0S amigos, a
escolae a

comunidade.

(EFO6LI02RS-1)
Coletar informacgdes
do grupo, através
de dialogos curtos,
interacéo
professor/aluno e
entre grupos de
alunos perguntando
e respondendo
sobre a familia, os
amigos, a escola, a
comunidade e
demais assuntos

pertinentes.




Eixo oralidade

Funcdes e uso: aula

lingua inglesa ¢
sala de
(classroom

language)

(EFO6LI03)

Solicitar
esclarecimentos
em lingua
inglesa sobre o
que nao
entendeu e o
significado de
palavras ou
expressoes

desconhecidas.

(EFO6LIO3RS-1) Solicitar
esclarecimentos em
lingua inglesa sobre o
gue nédo entendeu e o
significado de palavras
ou expressodes
desconhecidas, além de
construir coletivamente
um repertorio mais amplo
de frases e expressoes
comuns da rotina e
ambiente escolar

(classroom language).
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Compreensao

oral

Estratégias de
compreensao de

textos orais:

palavras cognatas e

pistas do contexto

discursivo

(EF06L104)
Reconhecer,
com o apoio de
palavras
cognatas e pistas
do contexto
discursivo, o
assunto e
as informacdes
principais  em
textos orais
sobre temas

familiares.

(EFO6LI04RS-1)

Reconhecer, com o
apoio de palavras
cognatas e pistas do
contexto discursivo, 0
assunto e as
informacdes principais
em textos orais sobre
temas familiares, seus
gostos, preferéncias e

rotinas.
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Producéo oral

Producao de textos
orais, com a
mediagao do

professor

(EFO6L105)
Aplicar 0s
conhecimentos

da lingua
inglesa

para falar
de si e de outras
pessoas,
explicitando
informacdes

pessoais e

caracteristicas
relacionadas a
gostos,

preferéncias e

rotinas.

(EFO6LIO5RS-1) A partir
da construcéo do
repertorio lexical, aplicar
0s conhecimentos da
lingua inglesa para falar
de si e de outras
pessoas, explicitando
informacdes pessoais

e
caracteristicas
relacionadas a gostos,

preferéncias e rotinas.
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Producao de textos
orais, com a
mediagao do

professor

(EFO6LI06)
Planejar
apresentacao
sobre a familia, a
comunidade e a
escola,

Compartilhando-

(EFO6LIO6RS-1) Planejar
apresentacao sobre a
familia, a comunidade e
a escola,
compartilhando-a
oralmente com o grupo,

respeitando.

a oralmente
com O grupo.
Eixo leitura Estratégias de | Hipoteses sobre a (EFO6L107) (EFO6LIO7RS-1) A partir
leitura finalidade de um Formular da exploracéo de

texto

hipoteses sobre
a finalidade de
um texto em
lingua inglesa,
com base em
sua estrutura,
organizacao
textual e pistas

graficas.

diferentes géneros
textuais (receitas,
muasicas, poemas),
verbais ou multimodais,
formular hipéteses sobre
a finalidade de um texto
em lingua inglesa, com
base em sua estrutura,
organizacao textual e
pistas graficas.
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Compreenséo geral
e especifica: leitura
rapida (skimming,

scanning)

(EFO6L108)

Identificar o
assunto de um

texto,

reconhecendo

sua organizacao

(EFOBLIO8RS-1)

Identificar o assunto de
um texto auténtico,
reconhecendo sua
organizacao textual e
palavras cognatas,

salientando os vocabulos

textual e
palavras mais frequentes da
cognatas. lingua, para
posteriormente
repertoriar as praticas de
escrita.
Compreenséo geral | (EFO6LI09) (EFO6LIO9RS-1) A partir
e especifica: leitura | Localizar da leitura de textos de
rapida (skimming, informacdes diferentes géneros

scanning)

especificas em

texto.

textuais auténticos,
localizar informacdes

especificas em texto.
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Préaticas de
leitura e

construcao de
repertério

lexical

Construcéo de

repertorio lexical e

autonomia leitora

(EFO6LI110)

Conhecer a
organizacéao de
um dicionario
bilingue
(impresso e/ou
on-line) para

construir

repertorio lexical.

(EFO6LI10RS-1)

Conhecer a organizacgéao
de um dicionario bilingue
(impresso e/ou on-line)
para construir repertorio
lexical, bem como
produzir seu proprio
dicionério,
preferencialmente em
inglés, com seu
respectivo significado,
utilizando 0
repertorio lexical
construido em sala de

aula.
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Construcéo de
repertorio lexical e

autonomia leitora

(EFO6LI11)
Explorar
ambientes
virtuais

elou
aplicativos para
construir

repertorio lexical

(EFO6LI11RS-1)
Explorar ambientes
virtuais e/ou aplicativos,
tais como blogues, sites,
chats, para construir
repertorio lexical na
lingua inglesa,

observando o uso de

na lingua determinadas palavras
inglesa. em um contexto
especifico.
Atitudes e | Partilha de leitura, (EFO6LI12) (EFO6LI12 RS-1)

disposicdes
favoraveis

leitor

do

com mediagao do

professor

Interessar-se
pelo texto lido,
compartilhando
suas ideias sobre
0 que o texto

informa/comunica

Interessar-se pelo texto
lido, compartilhando suas
ideias sobre o0 que o texto
informa/comunica ou

suscita.
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Eixo escrita

Estratégias de
escrita: pré-

escrita

Planejamento do

texto: brainstorming

(EFO6LI13)

Listar ideias para

a producéo de
textos,

levando em

contaotemaeo

(EFO6LI13RS-1) Listar
ideias para a producéo
de textos sobre si, seus
gostos e rotinas, 0s
amigos, a familia ou a
comunidade em que esta

inserido, levando em

assunto.
contaotemae o
assunto.
Planejamento do (EFO6L114)
texto: organizacao Organizar
de ideias ideias,

selecionando-as
em funcao da
estrutura e do
objetivo do

texto.
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Praticas

escrita

de

Producao de textos
escritos, em
formatos diversos,
com a mediacao do

professor

(EFO6LI15)

Produzir textos
escritos em
lingua inglesa
(histérias em
guadrinhos,
cartazes, chats,
blogues,
agendas,
fotolegendas,
entre outros),
sobre si mesmo,
sua familia,
seus amigos,
gostos,
preferéncias e
rotinas, sua
comunidade e
seu contexto

escolar.

(EFO6LI15RS-1) A partir
da exploracédo prévia de
textos que sirvam como
modelo para repertoriar a
pratica da escrita,
coletiva ou individual,
produzir pequenos textos
escritos em lingua
inglesa

(histérias em quadrinhos,
cartazes, chats, blogues,
agendas, fotolegendas,
entre outros), sobre si
mesmo, sua familia, seus
amigos, gostos,
preferéncias e rotinas,
sua comunidade e seu

contexto escolar.
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Eixo Estudo do Construgao de | (EFO6LI16) (EFO6LI16RS-1)
conhecimentos | lexico repertorio lexical Construir Construir repertorio
linguisticos repertorio relativo as expressdes
relativo as | ysadas para o convivio
expressoes social e 0 uso da lingua
usadas parao | inglesa em sala de aula
convivio social e | (classroom language).
0 uso da lingua
inglesa em sala
de aula.
Construgao de | (EFO6LI17) (EFO6LI17RS-1)
Construir

repertério lexical

repertorio lexical
relativo a temas
familiares
(escola, familia,
rotina diaria,
atividades de
lazer, esportes,

entre outros).

Construir repertorio
lexical relativo a temas
familiares e significativos
presentes no cotidiano
(escola, familia, rotina
diaria, atividades de
lazer, esportes, entre

outros).
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Pronudncia

(EFO06L118)
Reconhecer
semelhancas e
diferencas na
prondncia de
palavras da
lingua inglesa e
da lingua
materna e/ou
outras linguas

conhecidas.

(EFO6LI18RS-1)
Reconhecer
semelhancas e
diferencas na pronuncia
de palavras da lingua
inglesa — e respectivos
dialetos — e da lingua
materna e/ou outras
linguas conhecidas, por
meio da escuta e analise
de textos orais (videos,
musicas, dentre outros),
valorizando os diferentes
repertorios linguisticos e

culturais.
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Gramatica

Presente simples e
continuo (formas
afirmativa, negativa

e interrogativa)

(EFO6LI119)

Utilizar o]
presente do
indicativo para
identificar
pessoas (verbo
to be) e
descrever

rotinas diarias.

(EFO6LI19RS-1) Utilizar
o presente do indicativo
para identificar pessoas
(verbo to be) e descrever
rotinas diarias, utilizando
verbos simples e suas
flexbes ("l get up at
70'clock”, "He gets up at

70'clock™).

Presente simples e
continuo (formas
afirmativa, negativa

e interrogativa)

(EFO06LI20)
Utilizar 0

presente
continuo para
descrever acoes

em progresso.

(EFO6LI20RS-1) Utilizar
0 presente continuo para
descrever acbes em
progresso, empregando
o repertorio lexical
construido

coletivamente.
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Imperativo

(EFO6LI21)

Reconhecer o
uso do

imperativo em
enunciados de

atividades,

comandos e

(EFO6LI21RS-1)

Reconhecer o uso do
imperativo em
enunciados de
atividades, comandos e
instrucdes,
especialmente nas

expressdes comuns da

instrucoes.
rotina de sala de aula
("Close your book",
"Open the door", "Write a
text" etc.)

Caso genitivo ('s) (EFO06L122) (EFO6LI22RS-1)
Descrever Descrever relacdes por
relacdes por

meio do uso de

apostrofo (°) + s.

meio do uso de apastrofo
() + s, em suas formas
mais simples, tais como
reconhecer a relacao de
pertenca ou associagao a

algo ou alguém.
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Adjetivos

pOSSessivos

(EFO6LI123)

Empregar, de
forma inteligivel,

os adjetivos

(EFO6LI23RS-1)

Empregar, de forma
inteligivel, os adjetivos

possessivos (my, your,

pOSSsessivos. his, her, its, our, your,
their).
Eixo A lingua | Paises que tém a (EFO6L124) (EFO6LI24RS-1)
dimenséo inglesa no | lingua inglesa como Investigar o Investigar, através de
intercultural mundo lingua materna e/ou alcance da uma perspectiva critica,
oficial

lingua inglesa
no mundo:
como lingua
materna e/ou
oficial (primeira
ou segunda

lingua).

o alcance da lingua
inglesa no mundo: como
lingua materna e/ou
oficial (primeira ou
segunda lingua),
podendo ser realizadas
pesquisas sobre a
imigracao e as

influéncias da cultura

inglesa no Estado do RS.

(EFO6LI24RS-2)
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Conhecer  hébitos e
costumes de paises
falantes da Lingua Inglesa,
comparando-0s entre si e
com a cultura local. Para
tanto, poderao ser
realizadas interacées com
outros falantes da Lingua

Inglesa.
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A lingua
inglesa no
cotidiano da
sociedade
brasileira/com

unidade

Presenca da lingua

inglesa no cotidiano

(EFO6LI25)

Identificar a
presenca da
lingua inglesa
na sociedade
brasileira/comum
idade (palavras,
expressoes,
suportes e
esferas de
circulacao e
consumo) e seu

significado.

(EFO6LI25RS-1)

Identificar a presenca da
lingua inglesa na
sociedade
brasileira/comunidade
(palavras, expressoes,
suportes e esferas de
circulagdo e consumo) e
seu significado, a partir de
experiéncias no cotidiano
(cardapio de lanchonetes,

nome de jogos etc.).
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A lingua
inglesa no
cotidiano da
sociedade
brasileira/com

unidade

Presenca da lingua

inglesa no cotidiano

(EFO6LI126)

Avaliar,
problematizando
elementos/prod
utos culturais de
paises de lingua
inglesa
absorvidos pela
sociedade
brasileira/comun
idade.

(EFO6LI26RS-1) Avaliar
de forma critica,
problematizando
elementos/produtos
culturais de paises de
lingua inglesa absorvidos
pela sociedade
brasileira/comunidade,
tais como as
comemoracgoes de
Halloween no Brasil ou o
aportuguesamento de
nomes de filmes, jogos

etc.

7° ANO
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Eixo

oralidade

Interacao

discursiva

Funcdes e usos
da lingua
inglesa:
convivéncia e
colaboracdo em

sala de aula

(EFO7LI01)

Interagir em
situacOes de
intercambio
oral para
realizar as
atividades em
sala de aula,
de forma
respeitosa e
colaborativa,
trocando
ideias e
engajando-se
em
brincadeiras e

jogos.

(EFO7LIO1IRS-1)
Interagir em
situagdes de
intercambio oral, em
momentos dirigidos
ou nao, utilizando o
repertorio em
construcao
(classroom
language,) para
realizar as
atividades em sala
de aula, de forma
respeitosa e
colaborativa,
trocando ideias e
engajando-se em
brincadeiras e

jogos.
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Interacéo Praticas (EFQO7LI02) (EFO7LI02RS-1)
discursiva | investigativas | enwevistar os | Entrevistar os
colegas para | colegas para
conhecer conhecer suas
suas historias | histérias de vida ao
de vida. elaborar
guestionamentos
para os colegas.
Compreensao | Estratégias de (EFO7LI103) (EFO7LI03RS-1)
oral compreensdo | Mobilizar Mobilizar conhecimentos

de textos orais:
conhecimentos

prévios

conhecimentos

prévios para

compreender texto

oral.

prévios para
compreender texto oral,
seja acerca de temas
relacionados para além da
comunidade do aluno e da
escola, seja na
cidade/escola/pais em
gue a escola esta

inserida.
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Compreensédo| Compreenséao (EFO7LI04) (EFO7LIO4RS-1)
oral de textos orais | |yentificar o Identificar o contexto, a
de cunho contexto, a finalidade, o assunto e os
descritivo ou finalidade, o interlocutores em textos
narrativo assunto e os orais presentes no
interlocutores em cinema, na internet, na
textos orais televisdao, entre outros
presentes no veiculos midiaticos.
cinema, na internet,
na televisdo, entre
outros.
Producéo Producéo de (EFO7LIOS) (EFO7LIOSRS-1)
oral textos orais,

com mediagao

do professor

Compor, em lingua
inglesa, narrativas
orais sobre fatos,
acontecimentos e
personalidades
marcantes do

passado.

Compor, em lingua
inglesa, narrativas orais
sobre fatos,
acontecimentos e
personalidades marcantes
do passado, mobilizando
seus conhecimentos
prévios acerca das

tematicas.
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Eixo leitura

Estratégias de

leitura

Compreenséo geral
e especifica: leitura
rapida (skimming,

scanning)

(EFO7LI06)

Antecipar o
sentido global
de textos em
lingua inglesa
por inferéncias,
com base em
leitura rapida,
observando
titulos, primeiras
e Ultimas frases
de paragrafos e
palavras-chave

repetidas.

(EFO7LIO6RS-1) A partir
da exploracéo de
diferentes géneros
textuais, antecipar o
sentido global de textos
em lingua inglesa por
inferéncias, com base
em leitura rapida,
observando titulos,
primeiras e ultimas
frases de paragrafos e
palavras-chave

repetidas.
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Compreenséo geral
e especifica: leitura
rapida (skimming,

scanning)

(EFO7LI107)
Identificar a(s)
informacé&o(des)
-chave de
partes de um

texto em lingua

(EFO7LIO7RS-1)
Identificar a (s)
informacéo (6es) - chave
de partes de um texto em

lingua inglesa

(paragrafos), cujas

inglesa
. tematicas possibilitem o

(paragrafos).
conhecimento e a
compreensao dos
valores e interesses de
outras culturas.

Construgéo do (EFO7LIOS8) (EFO7LIO8RS-1)

sentido global do

texto

Relacionar as
partes de um

texto

(paragrafos)
para construir
seu sentido

global.

Relacionar as partes de
um texto (paragrafos)
para construir seu
sentido global e os
sentidos produzidos no
contexto da sala de aula.
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Praticas
leitura

pesquisa

de

e

Objetivos de leitura

(EFO7LI09)

Selecionar, em
um texto, a
informacéao
desejada como
objetivo de

leitura.

Leitura de textos

digitais para estudo

(EFO7LI10)

Escolher, em
ambientes
virtuais, textos
em lingua
inglesa, de
fontes
confiaveis, para
estudos/pesquis

as escolares.

(EFO7LI10RS-1)

Escolher, em ambientes
virtuais, textos em lingua
inglesa, de fontes

confiaveis, acerca do

mundo atual ou

contextos mais globais,

para

estudos/pesquisas

escolares.
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Atitudes

disposicoes
favoraveis do

leitor

e

Partilha de leitura

(EFO7LI11) de
Participar de
troca e
opinides
informacdes :0s,
sobre

lidos na sala lom
aula ou

outros

ambientes.

(EFO7LI11RS-1)

Participar de troca de
opinides e informacodes
sobre textos, lidos na
sala de aula ou em
outros ambientes, sejam
fisicos ou digitais,
sugerindo-se a leitura de

diversos géneros.

(EFO7LI11RS-2)
Apreciar pequenos
textos em lingua inglesa,
tais como tirinhas e
histérias em quadrinhos
(Smurfs, Mickey Mouse,
Snoopy, Super-Heréis),
como forma de apropriar-
se da literatura

estrangeira.
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Eixo escrita Estratégias de | Pré-escrita: (EFO7LI12)
escrita: pre- planejamento de Planejar a
escrita € | producao escrita, escrita de textos
escrita com mediagao do em func¢ao do

professor contexto
(publico,
finalidade,
layout e
suporte).

Escrita: organizacao | (EFO7LI13)

em paragrafos ou
tépicos, com
mediagao do

professor

Organizar texto
em unidades de
sentido,
dividindo-o em
paragrafos ou
topicos e
subtopicos,
explorando as
possibilidades de
organizacao

grafica, de
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suporte e de

formato do texto.

Praticas de

escrita

Producao de textos
escritos, em
formatos diversos,
com mediagao do

professor

(EFO7LI14)

Produzir textos
diversos sobre
fatos,
acontecimentos
e

personalidades
do passado

(linha do tempo/
timelines,
biografias,

verbetes de

(EFO7L114RS-1) Produzir
textos diversos sobre
fatos, acontecimentos e
personalidades do
passado (linha do tempo/
timelines, biografias,
verbetes de
enciclopédias, blogues,
entre outros) da sua
comunidade, do RS ou do

pais em que vive.
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enciclopédias,
blogues,
entre

outros).
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Eixo
conhecimentos

linguisticos

Estudo

[éxico

do

Construcéo

repertorio lexical

de

(EFO7LI115)
Construir
repertorio lexical
relativo a verbos
regulares e

irregulares
(formas no

passado),
preposicoes de
tempo (in, on, at)
e conectores
(and, but,
because, then,
so, before, after,

entre outros).
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Prondncia

(EFO7LI16)

Reconhecer a
prondncia de
verbos
regulares no

passado (-ed).

Polissemia

(EFO7LIL7)
Explorar o]

carater
polissémico de
palavras de
acordo com o

contexto de uso.

(EFO7LI17RS-1)
Explorar o carater
polissémico de palavras
de acordo com o
contexto de uso,
estudando e analisando
os significados distintos
gue uma palavra pode

ter.
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Gramatica

Passado simples e
continuo (formas
afirmativa, negativa

e interrogativa)

(EFO7LI118)
Utilizar 0

passado
simples e o
passado
continuo para
produzir textos

orais e escritos,

(EFO7LI18RS-1) Utilizar
0 passado simples e o
passado continuo para
produzir textos orais e
escritos, mostrando
relacdes de sequéncia e
causalidade com a
utilizacao de conectores

como "because"

mostrando .
(causalidade), "after
relacd a
elagges de that", "then" (sequéncia),
sequéncia e
entre outros.
causalidade.
Pronomes do caso | (EFO7LI119) (EFO7LI19RS-1)
reto e do caso Discriminar Discriminar sujeito de
obliquo sujeito de | opjeto, utilizando
objeto, pronomes a eles
utilizando relacionados, por meio

pronomes a eles

relacionados.

da sistematizacao de
"subject pronouns” e

"object pronouns”.
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Verbo modal can
(presente

passado)

(EFO7LI120)

Empregar, de
forma inteligivel,
o verbo modal
can para
descrever
habilidades (no

presente e no

passado).
Eixo A lingua A lingua inglesa (EFO7LI121) (EFO7LI21RS-1)
dimensao inglesa no como lingua global Analisar o Analisar, através de uma
intercultural mundo na sociedade alcance da perspectiva critica, 0

contemporénea

lingua inglesa e
0s seus
contextos de
uso no mundo

globalizado.

alcance da lingua inglesa
e 0S seus contextos de

uso no mundo

globalizado.
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Comunicacao

intercultural

Variacao linguistica

(EFO7LI22)

Explorar modos
de falar em
lingua inglesa,
refutando
preconceitos e
reconhecendo a
variacao

linguistica como

(EFO7LI22RS-1) Explorar
modos de falar em lingua
inglesa, refutando
preconceitos e
reconhecendo a variacao
linguistica como
fendbmeno natural das
linguas, a partir do
contato com variagoes

oriundas de diversos

fendbmeno
natural das paises (Africa do Sul,
linguas Jamaica, Australia,
Irlanda, Franca etc.).
Variacao linguistica | (EFO7LI123)

Reconhecer a

variacao

linguistica como
manifestacéo de
formas de

pensar e
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406

expressar o

mundo.

8° ANO



Eixo

oralidade

Interacdo

discursiva

Negociacao de
sentidos (mal-
entendidos no
uso da lingua
inglesa e conflito

de opinides)

(EF08LI01)

Fazer uso da
lingua inglesa
para resolver
mal-
entendidos,
emitir opinides
e esclarecer
informacdes
por meio de
parafrases ou

justificativas.

(EFO8SLI01RS-1)
Fazer uso da lingua
inglesa para
resolver mal-
entendidos, emitir
opinides e
esclarecer
informacdes por
meio de parafrases
ou justificativas,
respeitando e
valorizando a
inteligibilidade na
producéo oral.
(EFO8SLI01RS-2)

Reconhecer os
diferentes sentidos
das palavras, de
acordo com o

contexto e uso.
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Usos de recursos
linguisticos e
para linguisticos
no intercambio

oral

(EFO8LI02)

Explorar o uso
de recursos
linguisticos
(frases
incompletas,
hesitacoes,
entre outros) e
para linguisticos
(gestos,
expressoes
faciais,

entre
outros)

em
situagbes  de

interacdo oral.

(EFO8LI02RS-1)
Explorar o uso de
recursos
linguisticos (frases
incompletas,
hesitagbes, entre
outros) e para
linguisticos (gestos,
expressoes faciais,
entre outros) em
situacdes de
interacdo oral, para
falar sobre
acontecimentos no
presente, no
passado e/ou

futuro.
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Eixo oralidade

Compreensao

oral

Compreenséo de
textos orais,
multimodais, de
cunho
informativo/jornalisti

Cco

(EFO8LI03)

Construir 0
sentido global de
textos orais,
relacionando

suas partes, o

(EFO8LIO3RS-1)

Construir o sentido global
de textos orais,
relacionando suas
partes, o assunto

principal e informagdes

assunto relevantes (tais como
principal e | noticias, informes de
. . transito, previsao do
informacoes
tempo, dentre outros), no
relevantes.
presente, passado e/ou
futuro.
Producéo oral | Producéo de textos | (EFO8LIO4)

orals com

autonomia

Utilizar recursos
e repertoério
linguisticos
apropriados
para
informar/comuni
car/falar do
futuro: planos,

previsoes,
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possibilidades e

probabilidades.

Eixo leitura

Estratégias de

leitura

Construcéo de
sentidos por meio
de inferéncias e
reconhecimento de

implicitos

(EFO8LI105)
Inferir

informacdes e
relacdes que
nao aparecem
de modo
explicito no
texto para
construcao de

sentidos.
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Praticas de

leitura e fruicéo

Leitura de textos de
cunho

artistico/literario

(EFO8LI106)
Apreciar textos
narrativos em
lingua inglesa
(contos,
romances, entre
outros, em
versao

original ou
simplificada),
como forma de
valorizar 0
patrimoénio
cultural
produzido em

lingua inglesa.

(EFO8LIO6RS-1) Apreciar
textos narrativos em
lingua inglesa (contos,
romances, entre outros,
em versao original ou
simplificada), como forma
de valorizar o patriménio
cultural produzido em
lingua inglesa ao longo
do tempo, tais como
Edgar Allan Poe, Mark
Twain, Shakespeare,
entre outros, além de
autores contemporaneos
(pode-se relacionar tais
obras com a literatura de

lingua portuguesa).
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Praticas de

leitura e fruicéo

Leitura de textos de
cunho

artistico/literario

(EFO8LI107)
Explorar
ambientes
virtuais e/ou

aplicativos para

acessar e
usufruir do
patrimonio

artistico literario

(EFO8LIO7RS-1) Explorar
ambientes virtuais e/ou
aplicativos para acessar e
usufruir do patriménio
artistico literario em
lingua inglesa,
considerando os diversos
paises que a tem como

lingua oficial ou n&o.

em lingua

inglesa.
Avaliacao dos | Reflexdo pos-leitura | (EFO8LI08) (EFO8LIO8RS-1)
textos lidos Analisar,

criticamente, o
contetido de

textos,

comparando
diferentes
perspectivas
apresentadas

sobre um

mesmo assunto.

Analisar, criticamente, o
conteudo de textos sobre
variados contextos
globais e locais,
comparando diferentes
perspectivas
apresentadas sobre um

mesmo assunto.
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Eixo escrita

Estratégias de
escrita: escrita

e pés-escrita

Reviséo de textos
com a mediacgao do

professor

(EFO8LI09)

Avaliar a prépria
producao
escrita e a de
colegas, com
base no
contexto de
comunicacao
(finalidade e
adequacdao ao
publico,
conteudo a ser
comunicado,
organizacao
textual,
legibilidade,
estrutura de

frases).

413



Revisao de textos
com a mediagao do

professor

(EF08LI10)

Reconstruir o
texto, com
cortes,
acrescimos,
reformulacdes e
correcgoes, para
aprimoramento,
edicdo e

publicacéo final.
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Praticas

escrita

de

Producao de textos
escritos com
mediagao do

professor/colegas

(EFO8LI11)

Produzir textos
(comentarios
em féruns,
relatos pessoais,
mensagens
instantaneas,
tweets,
reportagens,
histérias de
ficcdo, blogues,
entre outros),
com o uso de
estratégias de
escrita
(planejamento,
producao de
rascunho,
revisao e edicao
final),
apontando

sonhos e

(EFO8LI11 RS-1)
Produzir textos

(comentarios em foruns,
relatos pessoais,
mensagens
instantaneas, tweets,
reportagens, historias de
ficcdo, blogues, entre
outros), com o uso de
estratégias de escrita
(planejamento, producao
de rascunho, reviséo e
edicao final), apontando
sonhos e projetos para o
futuro (pessoal, da
familia, da comunidade
ou do planeta),
enfatizando também a
municipalidade e o
Estado do RS.
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projetos para o
futuro (pessoal,
da familia, da

comunidade ou

do planeta).
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Eixo
conhecimentos

linguisticos

Estudo

[éxico

do

Construcéo de

repertério lexical

(EFO8LI12)
Construir repertorio
lexical relativo a

planos,
previsbes e

expectativas para o

futuro.

Formacédo de
palavras: prefixos e

sufixos

(EFO8LI13)
Reconhecer
sufixos e prefixos
comuns utilizados
na formacao de
palavras em lingua

inglesa.

Gramatica

Verbos para indicar

o futuro

(EFO8LI14)

Utilizar formas
verbais do futuro
para descrever

planos e

(EFO8LI14RS-1)
Utilizar formas verbais
do futuro para
descrever planos e
expectativas e fazer

previsdes, de acordo
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expectativas e

fazer previsoes.

com seus sonhos e

realidade de vida.

418

Comparativos

superlativos

e

(EFO8LI15)

Utilizar, de modo
inteligivel, as
formas
comparativas e
superlativas de
adjetivos para
comparar
gualidades e

guantidades.

(EFO8LI15RS-1)
Utilizar, de modo
inteligivel, as formas
comparativas e
superlativas de
adjetivos para
comparar qualidades e
guantidades, sobre
assuntos relevantes,
tais como idade, altura
dos colegas,
propaganda e
consumo, vida
saudavel, cultura
juvenil, diversidade e

identidades
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adolescentes, dentre

outros.

Quantificadores

(EFO8LI16)

Utilizar, de modo
inteligivel,
corretamente,
some, any, many,

much.
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Pronomes relativos

(EFO08LI17)

Empregar, de modo
inteligivel, os
pronomes relativos
(who, which, that,
whose) para
construir periodos
compostos por

subordinacao.

Manifestacdes

culturais

Construcéao de

repertdrio artistico

cultural

(EFO8LI118)
Construir repertorio
cultural por meio do
contato com
manifestacdes
artistico culturais
vinculadas a lingua
inglesa (artes
plasticas e visuais,
literatura,

musica, cinema,
danca, festividades,

entre outros),
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valorizando a
diversidade entre

culturas.

Comunicacao

intercultural

Impacto de aspectos
culturais na

comunicacao

(EF08LI19)

Investigar de que
forma

expressoes,
gestos e
comportamentos
séo interpretados

em funcao de

aspectos culturais.

Impacto de aspectos
culturais na

comunicacao

(EF08LI20)

Examinar

fatores que

podem impedir 0

entendimento entre
pessoas de

culturas diferente




Eixo oralidade

Interacao

discursiva

9° ANO

Funcdes e usos da
lingua inglesa:

persuasao

gue falam a lingua

inglesa.

(EFO9LI01)

Fazer uso da lingua
inglesa para expor
pontos de vista,
argumentos e
contra-argumentos,
considerando o
contexto e os
recursos linguisticos
voltados para a
eficacia da

comunicacao.

(EFO9LIO1RS-1) Fazer
uso da lingua inglesa
para expor pontos de
vista, argumentos e
contra-argumentos
sobre temas relevantes
do cotidiano dos
alunos/escola/cidade,
considerando o
contexto e 0s recursos
linguisticos voltados
para a eficacia da

comunicacao.
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Compreensao

oral

Compreenséo de
textos orais,
multimodais, de
cunho

argumentativo

(EFO9LI02)

Compilar as
ideias-chave de
textos por meio

de tomada de

(EFO9LI02RS-1)

Compilar as ideias-chave
de textos sobre situacoes
do cotidiano ou temas

instigantes que

notas. promovam o debate, por
meio de tomada de
notas.
Compreenséo de (EFO9LI03)
textos orais, Analisar

multimodais, de
cunho

argumentativo

posicionamento s
defendidos e
refutados em
textos orais sobre
temas de
interesse social e

coletivo.
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Producéao oral

Producao de textos
orais com

autonomia

(EFO9LI04) Expor
resultados de
pesquisa ou
estudo com o
apoio de
recursos, tais
como notas,
gréficos, tabelas,
entre
outros,
adequando as
estratégias de
construcao do
texto oral aos
objetivos de
comunicacao e

ao contexto.

(EFO9LI04RS-1) Expor
resultados de pesquisa
ou estudo, acerca de
temas atuais locais ou
globais, com o apoio de
recursos, tais como
notas, graficos, tabelas,
entre outros, propondo
solucdes e adequando
as estratégias de
construcdo do texto oral
aos objetivos de
comunicacao e ao

contexto.
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Eixo leitura

Estratégias de

leitura

Recursos

persuaséo

de

(EFO9LI05)
Identificar
recursos de
persuasao

(escolha e jogo
de palavras,
uso de cores e

imagens,

tamanho de
letras) utilizados
nos textos
publicitarios e de
propaganda,
como elementos
de

convencimento.
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Estratégias de | Recursos de | (EFO9LI06) (EFO9LI106 RS-1)
leitura argumentagao Distinguir fatos | Distinguir fatos de
de opinides em | opiniGes em textos
textos argumentativos da esfera
argumentativos | jornalistica, exercendo o
da esfera senso critico.
jornalistica.
Recursos de | (EFO9LIO7)
argumentacgao Identificar
argumentos

principais e as
evidéncias/exe
mplos que os

sustentam.




Praticas de
leitura e novas

tecnologias

Informagdes em

ambientes virtuais

(EFO9L108)
Explorar
ambientes
virtuais de
informacéo e

socializacéo,

analisando a
gualidade e a
validade

das
informacdes

veiculadas.

Avaliacéo dos

textos lidos

Reflexdo pés-leitura

(EFO9LI09)
Compartilhar,
com os colegas,
a leitura dos
textos escritos
pelo grupo,
valorizando os
diferentes
pontos de vista

defendidos,
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com ética e

respeito.
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Estratégias de

escrita

Escrita: construcao

da argumentacgao

(EFO9LI10)
Propor
potenciais
argumentos
para expor e
defender ponto
de vista em
texto escrito,
refletindo sobre
0 tema proposto
e pesquisando
dados,
evidéncias e
exemplos para
sustentar os
argumentos,
organizando-os
em sequéncia

l6gica.

(EFO9LI10RS-1) Propor
potenciais argumentos
para expor e defender
ponto de vista em texto
escrito, acerca de
situacdes instigantes,
refletindo sobre o tema
proposto e pesquisando
dados, evidéncias e
exemplos para sustentar
0S argumentos,
organizando-os em

sequéncia logica.
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Estratégias de

escrita

Escrita: construcao

da persuasao

(EFO9LI11)

Utilizar recursos
verbais e nao
verbais para
construcdo da
persuasdo em
textos da esfera
publicitaria, de
forma adequada
ao contexto de
circulagao
(produgédo e

compreensao).
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Praticas

escrita

de

Producao de textos
escritos, com
mediacao do

professor/colegas

(EF0O9LI12)
Produzir textos
(infogréficos,
foruns de
discussédo on-
line,
fotorreportagens,
campanhas
publicitarias,

memes, entre
outros) sobre
temas de
interesse
coletivo local ou
global, que
revelem
posicionamento

critico.

431



Eixo
conhecimentos

linguisticos

Estudo

[éxico

do

Usos de linguagem
em meio digital:

“internetés”

(EFO9LI13)
Reconhecer,

Nos Novos
géneros digitais
(blogues,
mensagens
instantaneas,
tweets, entre
outros), novas
formas de

escrita

(abreviacao de
palavras,
palavras  com
combinagéao de
letras e
nameros,
pictogramas,

simbolos graficos,

entre outros) na
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constituicdo das

mensagens.
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Conectores (linking | (EFO9LI114) (EFO9LI14RS-1)

words) Utilizar Identificar e utilizar
conectores conectores indicadores
indicadores de de adicao, condigéo,
adicao, oposicdo, contraste,
condicao, conclusédo e sintese em
0posicAo, textos como auxiliares na
contraste, construcdo da
conclusao e argumentacéao e
sintese como intencionalidade
auxiliares na discursiva.
construcdo da
argumentacao e
intencionalidade
discursiva.

Gramatica Oracles (EFO9L115) (EFO9LI115 RS-1)

condicionais (tipos 1
e2)

Empregar, de
modo inteligivel,
as formas

verbais em

Identificar e empregar, de
modo inteligivel, as
formas verbais em
oracdes condicionais dos

tipos 1 e 2 (If-clauses).
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oracoes
condicionais dos
tipos 1 e 2 (If-

clauses).

Verbos modais:

should, must, have

to, may e might

(EFO9LI16)

Empregar, de
modo inteligivel,
0s verbos
should, must,
have to, may e
might para

indicar

recomendacao,
necessidade ou
obrigacéo e

probabilidade.

(EFO9LI16RS-1)

Empregar, de modo
inteligivel, os verbos
should, must, have to,
may e might para indicar
recomendacao,
necessidade ou obrigacao
e probabilidade,
diferenciando os usos de
modo apropriado aos
contextos (formal e

informal).
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Eixo
dimenséao

intercultural

A
inglesa

mundo

lingua

no

Expanséo da lingua
inglesa: contexto

histoérico

(EFO9LI17)

Debater sobre a
expansao da
lingua inglesa
pelo mundo, em
funcéo do
processo de
colonizagéo nas
Américas,
Africa, Asia e

Oceania.
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A lingua inglesa e seu
papel no
intercambio cientifico,

econdmico e politico

(EFO9LI18)

Analisar a
importancia da
lingua inglesa
para o
desenvolvimento
das ciéncias
(producéo,
divulgacdo e
discussédo de
Nnovos
conhecimentos) ,
da economia e da
politica no

cenario mundial.
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Eixo dimensao

intercultural

Comunicacao

intercultural

Construcéo de
identidades no mundo

globalizado

(EFO9L119)
Discutir
comunicacao

intercultural por
meio da lingua
inglesa como
mecanismo de

valorizacéo

pessoal e de
construcao de
identidades no
mundo

globalizado.
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11.2.2.1.4  Lingua Portuguesa

O componente Lingua Portuguesa integra a Area de Linguagens e tem como
proposta levar os alunos a aprendizagens relacionadas a ampliacdo da participacao
em praticas inseridas nos mais diversos campos da atividade humana. Para tanto,
concebe a lingua como uma forma de interacdo humana, por meio da qual se
considera o contexto comunicativo.

O Referencial Curricular Gaucho dialoga diretamente com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Nesse documento, apresentamos as habilidades
especificas da Lingua Portuguesa, desenvolvidas a partir da BNCC e das
contribuicdes recebidas na plataforma virtual desenvolvida para esse fim, que deverdo
ser consideradas na elaboracdo dos seguintes documentos das escolas: o Plano
Politico-Pedagogico, os Planos de Estudo, Planos de Trabalho etc. Numa perspectiva
de territério gaucho ou municipal, as habilidades propostas pela BNCC foram
adaptadas para dar conta das especificidades do Estado do Rio Grande do Sul e do
Municipio de Salvador das MIssdes, tornando o documento mais objetivo e acessivel
aos profissionais de educacéao desse Estado.

A partir da perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida
anteriormente em outros documentos orientadores, considerando as praticas
contemporaneas da linguagem, o texto é compreendido como o centro da unidade de

trabalho:

(...) assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgéo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producao de texto em varias midias e semioses. (BRASIL, 2017, pag. 65)

As habilidades de Lingua Portuguesa sédo pensadas a partir das praticas sociais
de uso da linguagem, dando continuidade as praticas de oralidade e escrita
introduzidas na Educagéao Infantil. No Ensino Fundamental, o texto, em seus diversos
formatos, torna-se o centro das atividades de linguagem a serem desenvolvidas,
demandando um trabalho mais amplo do que decifrar codigos e aplicar regras
gramaticais de maneiras descontextualizadas.

A finalidade do ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa € permitir e

incentivar o desenvolvimento critico e reflexivo da crianca e do adolescente como
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agentes da linguagem, capazes de usar a lingua e as multiplas linguagens em
variadas atividades humanas, contemplando também a cultura digital, imbricada na
guestao dos multiletramentos.

O componente esta estruturado em quatro eixos organizadores correspondentes
as préticas de linguagem:

Oralidade, Leitura/Escuta, Producdo de Textos e Analise Linguistica/Semidtica.
Ao colocar o texto como centro do processo de ensino e aprendizagem, devemos
considera-lo em situac6es enunciativas concretas. Esse pressuposto estende-se
também aos géneros literarios, considerados ndo apenas em suas dimensdes ludicas,
mas também em suas estreitas relagdes com as formas sociais, culturais e histéricas.
Nesse sentido, cabe ressaltar a importancia dos géneros literarios enquanto campo
privilegiado ao estudo da diversidade linguistica e também da formagédo historia e
social do Rio Grande do Sul, tendo em vista as interacbes e especificidades das
tradicdes que compdem as identidades sul-rio-grandenses (indigenas, quilombolas,
imigrantes etc.).

No sentido de promover o letramento literario (isto €, de garantir a apropriacao
da linguagem literaria em suas especificidades contextuais, tematicas, estilisticas e
composicionais), este Referencial recomenda a realizacdo de atividades que
permitam o contato direto e continuo dos estudantes com obras literarias.

Algumas habilidades propostas no componente curricular de Lingua Portuguesa,
tanto na BNCC, quanto no Referencial Gaucho, perpassam por mais de um ano/etapa
(a saber, 1° ao 5° ano, 3° ao 5° ano, 6° e 7° anos, 6° ao 9° ano etc.) e exigem uma
definicdo mais especifica, que sé pode ser realizada de acordo com a realidade
imediata das instituicbes de ensino. Nesse cenario, somente o professor, inserido no
contexto social da escola onde leciona, em todas as suas dimensdes, fazendo uso da
sua autonomia, pode planejar a melhor forma de organizar as habilidades e definir a
metodologia mais adequada a sua realidade, considerando as diferentes
complexidades dos conteudos e a progresséao longitudinal do curriculo.
Competéncias especificas da lingua portuguesa para o ensino fundamental:

Ao desenvolver as reflexdes acerca da Lingua Portuguesa, podemos perceber
as relagbes com as competéncias gerais, dispostas na Base Nacional Comum
Curricular, as competéncias da Area de Linguagens, bem como as competéncias

especificas do Componente Curricular:
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Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagc&o nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

Empregar, nas interacbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

Analisar informagdes, argumentos e opinidbes manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunicacédo, posicionando-se ética e criticamente em relacéo
a conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias.

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formagao pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacfes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensées ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e producéo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

A Lingua Portuguesa compete, portanto, proporcionar aos educandos

experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos e dos conhecimentos,
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possibilitando, por meio da linguagem, a participacdo significativa e critica nas
diversas praticas que permeiam e constituem a performance dos falantes de lingua
portuguesa.
As préticas de linguagens contemporaneas nao sé envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. Nesse
sentido, ratificamos a necessidade de promover um ensino que esteja centrado nos
Multiletramentos, o que envolve a presenca univoca das Tecnologias Digitais da
Informacgao e da Comunicacéo (TDIC), transcendendo as modalidades cristalizadas

da lingua (oral e escrita).



ENSINO FUNDAMENTAL

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA
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1°ANO
ANO/| CAMPOS PRATICAS DE| OBJETOS DE | HABILIDADES HABILIDADES HABILIDADES DOCUMENTO LOCAL
FAIXA| DE LINGUAGEM | CONHECIMEN| BNCC RS
ATUACAO TO
1° TODOS OSF Leitura/escuta | Protocolos de | (EFO1LPO1) (EFO1LPO1RS-1)
CAMPOS DE (compartilhada leitura Reconhecer que Perceber 0
ATUACAO € auténoma) textos s&o lidos €  [funcionamento do

escritos da
esquerda para a
direita e de cima
para baixo da

pagina.

de

leitura, sabendo 4

processo

direcdo em que se

|Ié e escreve.
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Escrita

(compartilhada

e autbnoma)

Correspondén
cia fonema

grafema

(EFO1LP02)
Escrever,
espontaneamente
ou por ditado,
palavras e frases
de forma alfabética
— usando
letras/grafemas que
representem

fonemas.

(EFO1LPO2RS-1)

Diferenciar letra
de numero e de
desenhos.
(EFO1LPO2RS-2)
Utilizar letras na
escrita das
palavras.
(EFO1LPO2RS-3).
Reconhecer e
escrever o préprio
nome.
(EFO1LPO2RS-
4) Organizar
palavras e
iImagens de
acordo com a
ordem

alfabética.
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Escrita

Construgéo do

(EFO1LPO3)

(EFO1LPO3RS-1)

_ sistema Observar  escritas | ldentificar
(compartilhada e At
alfabético/ i
autonoma) - convencionais, semelhancas e
Convencgoes do-as 2 .
) ) comparando-as as | giferencas entre
a escrita ~
suas producoes palavras com
escritas, percebendo | ogeritas distintas.
semelhancas €| (EFO1LPO3RS-2)
diferencas. Identificar e
comparar o
numero de letras e
de silabas das
palavras.
Anélise Conhecimento | (EFO1LP04) (EFO1LPO4RS-1)

linguistica/semié
tica

(Alfabetizacao)

do alfabeto do
portugués do

Brasil

Distinguir as letras do
alfabeto de outros

sinais graficos.

Identificar em um
texto a diferenca
entre letras,

ndumeros e sinais

de pontuacao.
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Andlise

Construgéo do

(EFO1LPO5)

(EFO1LPO5RS-1)

linguistica/semio | sistema Reconhecer o Compreender que

tica alfabético . : 0 que esta escrito
sistema de escrita

(Alfabetizagéo) alfabética  como | S€ pode ler e 0
representacao que se fala pode

dos sons da | ESCrever usando

fala as letras.

Andlise Construcéo do | (EFO1LPO06) (EFO1LPO6RS-1)

linguistica/semio

tica

(Alfabetizacao)

sistema
alfabético e da

ortografia

Segmentar oralmente

palavras em silabas.

Identificar silabas
de palavras

ouvidas e/ou lidas.

(EFO1LPO6RS-2)
Perceber que ha
silabas mais fortes

na palavra.

Andlise

linguistica/semio

tica

(Alfabetizacéo)

Construcéo do
sistema
alfabético e da

ortografia

(EFO1LPO7)

Identificar fonemas
e sua representacao

por letras.

(EFO1LPO7RS-1)
Compreender que
cada letra pode
representar um

som e assim se
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formam as

palavras.

Analise
linguistica/semio
tica
(Alfabetizacao)

Construcéo do
sistema
alfabético e da

ortografia

(EFO1LPO8)
Relacionar elementos
sonoros (silabas,
fonemas,
partes de palavras)
com sua
representacao

escrita.

(EFO1LPO8RS-1)
Perceber que
determinada parte
de uma palavra tem

um  som
especifico, que &
formado por letras
ou por um grupo de
letras.
(EFO1LPO8RS-2)
Relacionar o
fonema a letras ou
a um grupo de
letras

correspondentes.
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Andlise
linguistica/semio
tica

(Alfabetizacao)

Construgéo do
sistema
alfabético e da

ortografia

(EFO1LPOY)

Comparar palavras,
identificando
semelhancas e
diferencas entre
sons de silabas
iniciais, mediais e

finais.

Analise
linguistica/semié
tica

(Alfabetizacéo)

Conhecimento
do alfabeto do
portugués do

Brasil

(EFO1LP10)
Nomear as letras do
alfabeto e recita-lo

na ordem das letras.

(EFO1LP10RS-1)
Relacionar as
letras do alfabeto a
inicial do seu

nome.

(EFO1LP10RS-2)
Perceber que as
vogais estao
presentes em
todas as silabas
da

Lingua

Portuguesa.
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Andlise Conhecimento | (EFO1LP11)
linguistica/semio6 | das diversas Conhecer,
tica grafias do diferenciar e
(Alfabetizacéo) | alfabeto/ relacionar letras em
Acentuagio formato imprensa e

cursiva, maiusculas e

mindsculas.
Analise Segmentacdo | (EFO1LP12) a | (EFO1LP12RS-1)
linguistica/semio | de Reconhecer Jas | Compreender a

tica

(Alfabetizacao)

palavras/Class
ificacédo de
palavras por
namero de

silabas

separacao palavr:
na escrita, por em

espacos branco.

orientacéo e o
alinhamento da

escrita,

percebendo o
espagamento
entre as palavras.
(EFO1LP12RS-2)

Compreender a

funcéo da
segmentacdo de

espacos em




branco, na
delimitacéo de

palavras em textos
escritos

(consciéncia de

450

palavras).
Andlise Construcédo do | (EFO1LP13) (EFO1LP13RS-1)
linguistica/semio | sistema Comparar palavras, Perceber, nas
tica alfabético identificando palavras,
(Alfabetizagao) semelhancas e semelhancas e
diferencas entre diferencas entre
sons de silabas sons de silabas
iniciais, mediais e iniciais, mediais e
finais. finais.
Andlise Pontuacéo (EFO1LP14) (EFO1LP14RS-1)

linguistica/semio
tica
(Alfabetizacao)

Identificar outros
sinais no texto além
das letras, como
pontos finais, de

interrogacao e

Perceber, na leitura,
o efeito de sentido
do uso da pontuacao

no texto.
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exclamacéao e seus

(EFO1LP14RS-2)

efeitos na Relacionar o sinal
entonacao. de pontuagcao mais
adequado com a
intencdo  de
significacao.
Andlise Sinonimia e | (EFO1LP15) (EFO1LP15RS-1)

linguistica/semio
tica
(Alfabetizacao)

antonimia/Morf
ologia/Pontuacg

ao

Agrupar palavras
pelo critério de
aproximacao de

significado

(sinonimia) e
separar palavras
pelo critério de
oposicao de

significado

(antonimia).

Entender o
significado de
algumas palavras
para poder separa-
las em grupo pelo
critério de

oposicao.
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10

CAMPO DA
VIDA
COTIDIANA

Leitura/escuta
(compartilhada e

autbnoma)

Compreenséo

em leitura

(EFO1LP16) Ler e
compreender, em
colaboracédo com os
colegas e com a
ajuda do professor,
guadras,
guadrinhas,
parlendas, trava
linguas, dentre

outros géneros do

campo da vida
cotidiana,
considerando a
situacao
comunicativa e

0
tema/assunto do
texto e relacionando
sua forma de
organizacao a sua

finalidade.

(EFO1LP16RS-1)
Compreender e
conhecer o
repertério de
textos de tradicao
oral como
parlendas,
guadrinhas,
adivinhas, com
diversos géneros

textuais.
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Escrita

(compartilhada e

autbnoma)

Escrita
autbnoma e

compartilhada

(EFO1LP17)

Planejar e produzir,
em colaboracéao
com os colegas e
com a ajuda do
professor, listas,
agendas,
calendarios, avisos,
convites, receitas,
instrucdes de
montagem e
legendas para
albuns, fotos ou
ilustragdes (digitais
Oou impressos),
dentre outros
géneros do campo
da vida cotidiana,
considerando a
situacao

comunicativa e o

(EFO1LP17RS-1)
Conhecer os usos
e funcbes sociais
da escrita, tendo
acesso a
diferentes géneros
do campo da vida

cotidiana.

(EFO1LP17RS-2)
Reconhecer as

caracteristicas

estruturais e
gréficas de cada

género.
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tema/assunto/

finalidade do texto.
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Escrita

(compartilhada e

autdbnoma)

Escrita
autbnoma e

compartilhada

(EFO1LP18)

Registrar, em
colaboracdo com os
colegas e com a
ajuda do professor,
cantigas, quadras,
guadrinhas,
parlendas, trava
linguas, dentre
outros géneros do
campo da vida

cotidiana,
considerando a

situacao
comunicativa e o
tema/assunto/finalid

ade do texto.

(EFO1LP18RS-1)
Identificar e
escrever na ordem
0S Versos,
relacionando o que
é falado com o

escrito.
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Oralidade

Producao

texto oral

de

(EFO1LP19) Recitar
parlendas, quadras,
guadrinhas, trava-

linguas, com
entonacgao

adequada e
observando as

rimas.

(EFO1LP19RS-1)
Criar, recitar,
dramatizar e
inventar parlendas,
quadras,
guadrinhas, trava-

linguas, com
entonacao

adequada e
observando as
rimas.
(EFO1LP19RS-2)
Recontar histérias
conhecidas,
recuperando
algumas
caracteristicas da
linguagem do texto

lido pelo professor.
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Andlise
linguistica/semio
tica

(Alfabetizacao)

Forma de
composicao do

texto

(EFO1LP20)

Identificar e
reproduzir, em
listas, agendas,
calendarios, regras,
avisos, convites,
receitas, instrucoes
de montagem e
legendas para
albuns, fotos ou
ilustracdes (digitais
ou impressos), a
formatacéo e
diagramacéao
especifica de cada

um desses géneros.

(EFO1LP20RS-1)
Reconhecer na
leitura as

caracteristicas

graficas que
constituem cada
género.
(EFO1LP20RS-2)
Produzir, com
colaboracéo do

professor,

legendas para
fotos de familia,
palavras-chaves

para ilustracoes.
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Escrita

(compartilhada e

autbnoma)

Escrita

compartilhada

(EFO1LP21)

Escrever, em
colaboracédo com os
colegas e com a
ajuda do professor,
listas de regras e
regulamentos que
organizam a vida na
comunidade escolar,
dentre outros
géneros do campo da
atuacao cidada,

considerando a

situagao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.

(EFO1LP21RS-1)
Compreender e
valorizar o uso da
escrita com
diferentes fungdes
e diferentes

géneros textuais.
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10

CAMPO DAS
PRATICAS
DE ESTUDO

E PESQUISA

Escrita

(compartilhada e

autdbnoma)

Producao de

textos

(EFO1LP22)

Planejar e produzir,
em colaboracéo
com os colegas e
com a ajuda do
professor,
diagramas,
entrevistas,
curiosidades, dentre
outros géneros do
campo investigativo,
digitais ou

Impressos,

considerando a

situagéo
comunicativa e o
tema/assunto/finalid

ade do texto.

(EFO1LP22RS-1)
Utilizar letras na
escrita das
palavras
respeitando a
hipotese de escrita
do estudante.
(EFO1LP22RS-2)
Escrever palavras
estabelecendo
correspondéncias
entre as letras e
seu valor sonoro,
mesmo omitindo,
mudando a
ordem ou
trocando letras.
(EFO1LP22RS-3)
Usar
conhecimentos

sobre as
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caracteristicas
estruturais de
bilhetes das cartas
e e-mails ao
produzir um texto,
respeitando a
hipotese de escrita

do estudante.
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Oralidade

Planejamento

de texto oral

Exposigao oral

(EFO1LP23)

Planejar e produzir,
em colaboracéao
com os colegas e
com a ajuda do
professor,
entrevistas,
curiosidades, dentre
outros géneros do
campo investigativo,
gue possam ser
repassados
oralmente por meio
de ferramentas
digitais, em audio ou
video, considerando
a situacao
comunicativa e o
tema/assuntof/finalid

ade do texto.

(EFO1LP23RS-1)
Relatar fatos que
componham
episédios
cotidianos, ainda
gue com apoio de
recursos e/ou do

professor.
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Andlise
linguistica/semio
tica

(Alfabetizacao)

Forma

composicao

dos

textos/Adequa

céo do texto as

normas

escrita

de

de

(EFO1LP24)

Identificar e
reproduzir, em
enunciados de
tarefas escolares,
diagramas,
entrevistas,
curiosidades, digitais
ou impressos, a
formatacédo e
diagramacéao
especifica de cada
um desses géneros,
inclusive em suas

versoes orais.

(EFO1LP24RS-1)
Identificar e
produzir, em
colaboragéo com
os colegas,
gravacoes de
audio e filmagens
de entrevistas e
curiosidades.
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10

CAMPO
ARTISTICO-

LITERARIO

Escrita

(compartilhada e

autbnoma)

Escrita
autbnoma e

compartilhada

(EFO1LP25)

Produzir, tendo o
professor como
escriba,
recontagens de
histérias lidas pelo
professor, historias
imaginadas ou
baseadas em livros
de imagens,
observando a forma
de composicédo de
textos narrativos
(personagens,
enredo, tempo e

espaco).

(EFO1LP25RS-1)
Escrever textos
introduzindo
personagens,
mudando suas
caracteristicas e
criando outro

inicio, meio e fim.
(EFO1LP25RS-1)

Observar as
historias e sua
formacé&o produzir
frases, palavras,

sons.
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Andlise

linguistica/semio

Formas
de

(EFO1LP26)

Identificar elementos

(EFO1LP26RS-1)

Elaborar hipéteses

tica composicao de de uma narrativa sobre a leitura
(Alfabetizagdo) | narrativas lida ou escutada, realizada pelo
incluindo professor, criando
personagens, novo
enredo tempo inicio/meio/final,

e espaco. introduzindo,
retirando,
modificando
personagens.

1°,2° | TODOS OS | Leitura/escuta Decodificagao/ | (EF12LPO01) Ler (EF12LPO1RS1-1)
CAMPOS DE (compartilhada e | Fluéncia palavras novas com | Ler, com auxilio do
. autbnoma) de precisao na professor,
ATUACAO _ e :
leitura decodificacéo, no diferentes palavras

caso de palavras de
uso frequente, ler
globalmente, por

memorizacao.

com associacao de
sons iniciais e
finais de nomes e
de outros (nomes
de amigos,
parentes, palavras

conhecidas)
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estabelecendo a
relacdo grafico-
sonora que facilite

a memorizagao.

Leitura/escuta
(compartilhada e

autbnoma)

Formacéo de

leitor

(EF12LPO02) Buscar,
selecionar e ler, com
a mediacado do
professor (leitura
compartilhada),
textos que circulam
em meios impressos
ou digitais, de acordo
com as
necessidades e

interesses.

(EF12LPO2RS1-1)
Buscar, selecionar
e ler, com a
mediacao do
professor (leitura
compartilhada),
textos que
circulam em meios
impressos ou
digitais, de acordo
com as
necessidades e
interesses,
atribuindo sentido

a sua leitura.
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Escrita

(compartilhada e

autdbnoma)

Construcéo do
sistema
alfabético/
Estabelecimen
to de relacdes
anaforicas na
referenciacao e
construcao da

coesao

(EF12LPO03) Copiar
textos breves,
mantendo suas
caracteristicas e
voltando para o
texto sempre que
tiver duvidas sobre
sua distribuicao
gréfica,
espacamento entre
as palavras, escrita
das palavras e

pontuacgao.

(EF12LPO3RS1-1)
Copiar e saber
distribuir a escrita
na folha em
branco
obedecendo ao
espacamento
entre palavras.
Entender a
sequéncia do texto
nas paginas dos
livros e cadernos
(frente e verso,
pagina da
esquerda e pagina
da direita),
numeracao;
disposicdo da
escrita na pagina
(margens,
paragrafos,

espacamento
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entre as partes),
como meio de
aperfeicoar

gradativamente
sua forma de

registro.
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10, 2°

CAMPO DA
VIDA
COTIDIANA

Leitura/escuta
(compatrtilhada e

auténoma)

Compreenséo

em leitura

(EF12LPO0A4) Ler e
compreender, em
colaboracédo com os
colegas e com a
ajuda do professor
ou ja com certa
autonomia, listas,
agendas,
calendérios, avisos,
convites, receitas,
instrucdes de
montagem (digitais
Ou impressos),
dentre outros
géneros do campo
da vida cotidiana,
considerando a
situacéo
comunicativa e o
tema/assunto do
texto e relacionando

sua forma de

(EF12LP04RS1-1)
Ler de forma
colaborativa
pequenos textos,
compreendendo 0

gue estao lendo.

(EF12LP0O4RS1-2)
Ler com a ajuda
do professor,
fazendo relacéo
de sentido.
(EF12LP0O4RS1-3)
Ler e compreender
com certa
autonomia textos
variados, a fim de,
gradativamente,
apropriar-se dos
elementos
constitutivos

desses géneros.
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organizacdo a sua

finalidade.




Escrita

(compartilhada e

autdbnoma)

Escrita

compartilhada

(EF12LPO5)

Planejar e produzir,
em colaboracéo
com os colegas e
com a ajuda do
professor,
(re)contagens de
histérias, poemas e
outros textos
versificados (letras
de cancéo,
quadrinhas, cordel),
poemas visuais,
tiras e historias em
guadrinhos, dentre
outros géneros do
campo
artisticoliterario,

considerando
situacao
comunicativa e a

finalidade do texto.

(EF12LPO5RS1-1)

Recontar e
reescrever, com a
ajuda do professor,
de forma coletiva,
cantigas de roda,
parlendas,
travalinguas,
Versos, provérbios
e ditos populares
jalidos e
trabalhados na
aula, a fim de,
gradativamente,
apropriar-se dos
elementos
constitutivos

desses géneros.

470




Oralidade

Producao

texto oral

de

(EF12LPO06)

Planejar e produzir,
em colaboracéo
com os colegas e
com a ajuda do
professor, recados,
avisos, convites,
receitas, instrucoes
de montagem,
dentre outros
géneros do campo
da vida cotidiana,
gque possam ser
repassados
oralmente por meio
de ferramentas
digitais, em audio ou
video, considerando
a situacao

comunicativa e o

(EF12LPO6RS1-1)
Usar a lingua
falada em
diferentes
situagdes
escolares,

buscando

empregar a

variedade
linguistica
adequada, usando
recursos de

multimidia.

471




tema/assunto/finalid

ade do texto.

472
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Andlise
linguistica/semio
tica

(Alfabetizacao)

Forma de
composicao do

texto

(EF12LP07)

Identificar e (re)
produzir, em
cantiga, quadras,
quadrinhas,
parlendas, trava
linguas e cancoes,
rimas, aliteracdes,
assonancias, o ritmo
de fala relacionado
ao ritmo e a melodia
das musicas e seus

efeitos de sentido.

(EF12LPO7RS1-1)

Identificar e (re)
produzir, em
cantigas, quadras,
quadrinhas,
parlendas, trava
linguas e cancdes,
rimas, aliteracdes,
assonancias, o
ritmo de fala
relacionado ao
ritmo e a melodia
das musicas e
seus efeitos de
sentido, de modo a
adequar,
progressivamente,
seu discurso ao
estilo do género,
percebendo o
ritmo, a fluéncia e

a entonacgao, por
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meio da leitura
feita pelo

professor.
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10, 2°

CAMPO DA
VIDA

PUBLICA

Leitura/escuta
(compartilhada e

autbnoma)

Compreenséao

em leitura

(EF12LPO08) Ler e
compreender, em
colaboracédo com os
colegas e com a
ajuda do professor,
fotolegendas em
noticias, manchetes e
lides em noticias,
album de fotos digital
noticioso e noticias
curtas para publico
infantil, dentre outros
géneros do campo

jornalistico,
considerando a

situacao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.

(EF12LPO8RS1-1)

Ler e
compreender, em
colaboracédo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor,
fotolegendas em
noticias, manchetes
e lides em noticias,
album de fotos
digital noticioso e
noticias curtas para
publico infantil,
dentre outros
géneros do campo
jornalistico,
considerando a
situacéo
comunicativa e o
tema/assunto do

texto, de forma a
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possibilitar o
contato com esses
diferentes textos e
0S recursos

inerentes a eles.




477

Leitura/escuta
(compartilhada e

autbnoma)

Compreenséao

em leitura

(EF12LPQ9) Ler e
compreender, em
colaboracédo com os
colegas e com a
ajuda do professor,
slogans, andancios
publicitarios e textos
de campanhas de

conscientizagéo

destinados ao
publico infantil,
dentre outros
géneros do campo
publicitario,

considerando a

situacao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.
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Leitura/escuta
(compartilhada e

autbnoma)

Compreenséo

em leitura

(EF12LP10) Ler e
compreender, em
colaboracédo com os
colegas e com a
ajuda do professor,
cartazes, avisos,
folhetos, regras e
regulamentos que
organizam a vida na
comunidade escolar,
dentre outros
géneros do campo
da atuacao cidada,
considerando a
situacao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.

(EF12LP10RS1-1)
Compreender a
funcionalidade de
textos, tais como
cartazes, avisos,
folhetos, regras e
regulamentos, que
ajudam a
estabelecer regras
em uma
comunidade

escolar.
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Escrita

(compartilhada e

autdbnoma)

Escrita

compartilhada

(EF12LP11)

Escrever, em
colaboracdo com os
colegas e com a
ajuda do professor,
fotolegendas em
noticias, manchetes
e lides em noticias,
album de fotos
digital noticioso e
noticias curtas para
publico infantil,
digitais ou
impressos, dentre
outros géneros do
campo jornalistico,
considerando a
situagao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.

(EF12LP11RS1-1)
Construir coletiva,
individualmente,
em grupo e em
duplas de
palavras, digitais
Ou impressos,
frases e pequenos
textos
significativos,
contemplando
diferentes géneros

textuais.
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Escrita

(compartilhada e

autbnoma)

Escrita

compartilhada

(EF12LP12)

Escrever, em
colaboracdo com os
colegas e com a ajuda
do professor, slogans,
anuncios publicitarios
e textos de
campanhas de

conscientizagéo

destinados ao publico
infantil, dentre outros
géneros do campo
publicitario,
considerando a
situagdo comunicativa
eo

tema/assunto/finalidade

do texto.

(EF12LP12RS1-1)

Escrever e
reescrever textos
publicitarios,
observando as
caracteristicas e
finalidades dos
diferentes géneros
relativos a esse

segmento.
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Oralidade

Producao

texto oral

de

(EF12LP13)

Planejar, em
colaboracdo com os
colegas e com a
ajuda do professor,
slogans e peca de
campanha de
conscientizacao
destinada ao publico
infantil que possam
ser repassados
oralmente por meio
de ferramentas
digitais, em audio ou
video, considerando
a situacao
comunicativa e o
tema/assunto/finalid

ade do texto.

(EF12LP13RS1-1)

Perceber e
identificar as
diferencas de
textos em relacéo
a imagem visual e
a escrita, no
sentido de
persuadir o leitor
por meio da

propaganda.
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Andlise
linguistica/semio
tica

(Alfabetizacao)

Forma de
composicao do

texto

(EF12LP14)

Identificar e
reproduzir, em
fotolegendas de
noticias, album de
fotos digital
noticioso, cartas de
leitor (revista
infantil), digitais ou
impressos, a
formatacéao e
diagramacao
especifica de cada
um desses géneros,
inclusive em suas

versoes orais.

(EF12LP14RS1-1)
Identificar e
reproduzir, com a
mediacao do
professor, em
fotolegendas de
noticias, alboum de
fotos digital
noticioso, cartas
de leitor (revista
infantil), digitais ou
impressos, a
formatacao e
diagramacgao
especifica de cada
um desses
géneros, inclusive
em suas versoes
orais, a fim de
permitir o contato
com as diferentes

formas de
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composicao do

texto.
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Andlise
linguistica/semio
tica

(Alfabetizacao)

Forma

composicao do

texto

de

(EF12LP15)

Identificar a forma
de composicédo de
slogans

publicitarios.

(EF12LP15RS1-1)
Entender o
objetivo do slogan,
identificando suas
ideias implicitas.

(EF12LP15RS1-2)
Identificar a forma
de composicéao de
slogans
publicitarios, em
parceria com 0s
colegas e a
mediacao do
professor, para
que
progressivamente
aproprie-se da
forma de
composicao

desses géneros.
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Andlise
linguistica/semio
tica

(Alfabetizacao)

Forma

composicao do

texto

de

(EF12LP16)

Identificar e
reproduzir, em

anudncios

publicitarios e textos
de campanhas de

conscientizacao

destinados ao
publico infantil (orais
e escritos, digitais
ou impressos), a
formatacao e
diagramacao
especifica de cada
um desses géneros,
inclusive o uso de

imagens.

(EF12LP16RS1-1)
Compreender com
a ajuda do
professor,
caracteristicas do
género de texto
produzido e aos
objetivos que se
quer alcangar com
o texto, para,
assim, apropriar-
se,
gradativamente, da
forma de
organizacao

desses textos.
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10, 2°

CAMPO DAS
PRATICAS
DE ESTUDO

E PESQUISA

Leitura/escuta
(compartilhada e

autbnoma)

Compreenséo

em leitura

(EF12LP17) Ler e
compreender, em
colaboracédo com os
colegas e com a
ajuda do professor,
enunciados de
tarefas escolares,
diagramas,
curiosidades,
pequenos relatos de
experimentos,
entrevistas, verbetes
de enciclopédia
infantil, entre outros
géneros do campo

investigativo,

considerando a

situacao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.

(EF12LP17RS1-1)
Entender, com a
ajuda do
professor,
enunciados de
tarefas, de
exercicios,
assuntos e temas
de géneros de
texto do campo

investigativo.
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10, 2°

CAMPO
ARTISTICO-

LITERARIO

Leitura/escuta
(compartilhada e

autbnoma)

Apreciagao

estética/Estilo

(EF12LP18)

Apreciar poemas e
outros textos

versificados,

observando rimas,
sonoridades, jogos
de palavras,
reconhecendo seu
pertencimento ao
mundo imaginério e
sua dimensao de
encantamento, jogo

e fruicao.

(EF12LP18RS1-1)
Apreciar poemas e
outros textos
versificados,
observando rimas,
sonoridades, jogos
de palavras,
reconhecendo seu
pertencimento ao
mundo imaginario
e sua dimenséao de
encantamento,
jogo e fruicao, a
fim de desenvolver
a sensibilidade
estética propria
para esses

géneros.
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Andlise
linguistica/semio
tica

(Alfabetizacao)

Formas de
composicao
de textos

poéticos

(EF12LP19)

Reconhecer, em
textos versificados,
rimas, sonoridades,
jogos de palavras,
palavras,
expressoes,
comparagoes,
relacionando-as
com sensacoes

e

associacoes.

(EF12LP19RS1-1)
Perceber, em
textos versificados,
rimas,
sonoridades, jogos
de palavras,
palavras,
expressoes,
comparagoes,
relacionando-as
com sensacoes e
associacoes, de
modo a ser capaz
de perceber as
formas de
composicao dos

textos poéticos.
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19; 2°:
39: 40:

50

TODOS OS
CAMPOS DE

ATUACAO

Leitura/escuta
(compartilhada e

autbnoma)

Reconstrucao
das condicdes
de producéo e
recepcéao de

textos

(EF15LPO1)

Identificar a funcéo
social de textos que
circulam em campos
da vida social dos
quais participa
cotidianamente (a
casa, arua, a
comunidade, a
escola) e nas midias
impressa, de massa
e digital,
reconhecendo para
gue foram
produzidos, onde
circulam, quem os
produziu e a quem

se destinam.
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Leitura/escuta
(compartilhada e

autbnoma)

Estratégia de

leitura

(EF15LP02)
Estabelecer
expectativas em
relacdo ao texto que
vai ler
(pressuposicoes
antecipadoras dos
sentidos, da forma e
da funcgéo social do
texto), apoiando-se
em  seus
conhecimentos
prévios sobre as
condicdes de
producédo e
recepcao desse
texto, o género, 0
suporte e o0 universo
tematico, bem como
sobre saliéncias
textuais, recursos

graficos, imagens,
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dados da prépria
obra (indice,
prefacio etc.),
confirmando
antecipacoes

e inferéncias
realizadas antes e
durante a leitura de
textos, checando a

adequacao das

hipoteses realizadas.

Leitura/escuta
(compartilhada e

autbnoma)

Estratégia de

leitura

(EF15LP03)

Localizar
informacoes

explicitas em textos.

(EF15LPO3RS1-1)

Localizar
informacdes

explicitas em

textos,

desenvolvendo a
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compreensao

leitora.

Leitura/escuta
(compartilhada

autbnoma)

Estratégia de

leitura

(EF15LP04)

Identificar o efeito
de sentido
produzido pelo uso
de recursos
expressivos grafico-
visuais em textos

multissemioticos.

(EF15LP04RS1-1)
Compreender
gradativamente o
uso de recursos
expressivos
grafico-visuais em
textos
multissemiaoticos,
identificando, o
efeito de sentido
produzido pelo seu

uso.
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Producao de
textos
(escrita

compartilhada e

autdbnoma)

Planejamento

de texto

(EF15LPO5)

Planejar, com a
ajuda do professor,
0 texto que sera
produzido,

considerando a

situacao
comunicativa, 0s

interlocutores

(quem escreve/para

guem escreve); a
finalidade ouo
propésito (escrever
para qué); a
circulacéo (onde o
texto vai circular); o
suporte (qual é o
portador do texto);
a linguagem,
organizacao e
forma do texto e

seu tema,

(EF15LPO5RS1-1)
Planejar a escrita
de diferentes
géneros de textos,
considerando a
situacao
comunicativa dos
interlocutores
(quem
escreve/para
guem escreve); a
finalidade ou o
propdsito
(escrever para
qué); a circulacao
(onde o texto vai
circular); o
suporte (qual é o
portador do texto);
a linguagem,
organizagao e

forma do texto e
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pesquisando em

meios impressos ou

digitais, sempre

gue for preciso,

informacdes
necessarias a
producao do texto,
organizando em
tépicos os dados e
as fontes

pesquisadas.

seu tema,
pesquisando, em
meios impressos
ou digitais,
sempre que for
preciso,
informacdes
necessarias a
producéo do texto,
organizando em
topicos os dados e
as fontes

pesquisadas.
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Producao de
textos
(escrita

compartilhada e

autbnoma)

Revisao textos de

(EF15LPO06) Reler e
revisar o texto
produzido com a
ajuda do professor e
a colaboracéo dos
colegas, para
corrigi-lo e
aprimora-lo,
fazendo cortes,
acréscimos,
reformulacdes,
correcoes de
ortografia e

pontuagao.

Producéao de

textos

(escrita
compartilhada e

autbnoma)

Edicdo de

textos

(EF15LPQ7) Editar a
versdao final do
texto, em
colabora¢éo com os
colegas e com a
ajuda do professor,
ilustrando, quando

for o caso, em

(EF15LPO7RS-1)
Editar a verséao
final do texto, em
colaboracgéo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor,

ilustrando, quando
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suporte adequado,

manual ou digital.

for o caso, em
suporte adequado,
manual ou digital,
para apropriar-se
gradativamente
dos seus aspectos

estruturantes.

Producao de
textos
(escrita

compartilhada e

autbnoma)

Utilizacao
tecnologia

digital

de

(EF15LPO08) Utilizar
software, inclusive
programas de
edicao de texto,
para editar e
publicar os textos
produzidos,
explorando os
recursos
multissemioticos

disponiveis.

(EF15LPO8RS1-1)
Digitar textos
produzidos em
sala de aula
utilizando todos os
recursos

disponiveis.
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Oralidade

Oralidade
publica/Interca
mbio
conversacional
em sala de

aula

(EF15LPQ9)
Expressar-se em
situacOes de
intercambio oral
com clareza,
preocupando-se em
ser compreendido
pelo interlocutor e
usando a palavra
com tom de voz
audivel, boa
articulacéo e ritmo

adequado.

(EF15LP0O9RS1-1)
Utilizar canais de
comunicacao
(blogs e
redes sociais) para
divulgar os
trabalhos
produzidos.
(EF15LP0O9RS-2)
Compreender o
gue Ié, utilizando
as midias e
associando a
leitura com a

realidade local.

(EF15LP0O9RS1-3)
Expressar-se em
situacdes de
intercambio oral
com clareza,

preocupando-se
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em ser
compreendido pelo
interlocutor e
usando a palavra
com tom de voz
audivel, boa
articulacao e ritmo
adequado, a fim
de demonstrar
clareza e
organizacao nas
exposicoes orais

de ideias.
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Oralidade

Escuta atenta

(EF15LP10)

Escutar, com atencéo,
falas de professores e
colegas, formulando
perguntas pertinentes ao
tema e solicitando

esclarecimentos

sempre que necessario.

(EF15LP10RS1-1)
Escutar, com
atencao, falas de
professores e
colegas,
formulando
perguntas
pertinentes ao
tema e solicitando
esclarecimentos
sempre que
necessario, de
modo a
compreender que
a escuta atenta
contribui para o

aprendizado.
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Oralidade

Caracteristicas
da
conversagao

espontanea

(EF15LP11)
Reconhecer
caracteristicas
conversacao
espontanea
presencial,
respeitando

turnos de

selecionando
utilizando, duran
conversacao,
formas de
tratamento

adequadas,

acordo com

da os fala,
edea
situacéo e
aposicao
do

interlocutor.

(EF15LP11RS1-1)
Reconhecer
caracteristicas da
conversacgao
espontanea
presencial,
respeitando os
turnos de fala,
selecionando e
utilizando, durante
a conversacao,
formas de

tratamento

adequadas, de
acordo com a
situacédo e a
posicao do
interlocutor, de
forma a melhor
interagir na vida

social e escolar.




501

Oralidade

Aspectos néo

linguisticos
(paralinguistic
0S) no ato da
fala

(EF15LP12) Atribuir
significado a
aspectos nao
linguisticos (para
linguisticos)
observados na fala,
como direcdo do
olhar, riso, gestos,
movimentos da
cabeca (de
concordancia ou
discordancia),
expressao corporal,

tom de voz.

(EF15LP12RS1-1)
Perceber e
estabelecer

significado a
aspectos nao
linguisticos (para
linguisticos)
observados na
fala, como direcao
do olhar, riso,
gestos,
movimentos da
cabeca (de
concordancia ou
discordancia),
expressao
corporal, tom de
voz, a fim de
compreender que
esses elementos

colaboram com a
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producéo de
sentido do texto

oral.
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Oralidade

Relato
oral/Registro
formal

informal

e

(EF15LP13)

Identificar

finalidades da
interacdo oral em
diferentes contextos
comunicativos

(solicitar

informacoes,
apresentar opinides,
informar, relatar

experiéncias etc.).

(EF15LP13RS1-1)

Identificar

finalidades da
interacdo oral em
diferentes
contextos
comunicativos

(solicitar

informacoes,
apresentar
opinides, informar,
relatar
experiéncias etc.),
a fim de perceber
as diferencas entre
os diversos usos

da linguagem.
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19; 2°:
39: 40:

50

CAMPO DA
VIDA
COTIDIANA

Leitura/escuta
(compatrtilhada e

auténoma)

Leitura de
imagens em
narrativas

visuais

(EF15LP14)

Construir o sentido
de historias em
quadrinhos e
tirinhas,
relacionando
imagens e palavras
e interpretando
recursos

gréficos (tipos
de balbes, de letras,

onomatopeias).

(EF15LP14RS1-1)
Atribuir, em
cooperacao com
0s colegas e com
a mediacéo do
professor, o
sentido de
historias em
quadrinhos e
tirinhas,
relacionando

imagens e palavras

e interpretando
recursos
gréaficos

(tipos de balbes, de
letras,

onomatopeias),

para que,
gradativamente, se

aproprie da
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linguagem utilizada

nesses géneros.
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19; 29
39, 49;

50

CAMPO
ARTISTICO-

LITERARIO

Leitura/escuta
(compatrtilhada e

auténoma)

Formacéo do

leitor literario

(EF15LP15)

Reconhecer que os
textos literarios
fazem parte do
mundo do
imaginario e
apresentam uma
dimenséo ludica, de
encantamento,
valorizando-os, em
sua diversidade
cultural, como
patrimonio artistico

da humanidade.

(EF15LP15RS1-1)
Perceber que a
literatura faz parte
do mundo do
imaginario e
apresenta uma
dimenséo ludica,
de encantamento,
assim,
valorizando-

0S, em sua
diversidade

cultural, como
patriménio artistico
da humanidade, de
modo a contribuir
para sua formacao
como leitor

literario.
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Leitura/escuta

(compatrtilhada e

Leitura

colaborativa e

(EF15LP16) Ler e

compreender, em

(EF15LP16RS1-1)

Conhecer e ampliar

autbnoma) autdbnoma colaboragéo comos | capacidade
colegas e com a leitora por meio de
ajuda do professor | .i4¢ narrativos de
e, mais tarde, de maior porte, como
maneira autbnoma, contos (populares,
textos narrativos de de fadas
maior porte, como .
acumulativos, de
contos (populares,
assombracao etc.
de fadas, _ K :
_ e cronicas.
acumulativos, de
assombracéo etc.) e
crénicas.
Leitura/escuta | Apreciacio (EF15LP17)

(compatrtilhada e

autobnoma)

estética/Estilo

Apreciar poemas
visuais e concretos,
observando efeitos
de sentido criados
pelo formato do
texto na pagina,

distribuicdo e
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diagramacao das
letras, pelas
ilustracdes e por
outros efeitos

visuais.

Leitura/escuta
(compatrtilhada e

autbnoma)

Formacéao do
leitor

literario/Leitura
multissemiotic

a

(EF15LP18)

Relacionar texto com
ilustracdes e outros

recursos graficos.

(EF15LP18RS1-1)
Relacionar texto
com ilustracoes e
outros recursos
graficos, para que
se compreenda, de
forma gradativa, a
relagédo existente
entre o0s textos
imagéticos e 0s

textos escritos
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Oralidade

2° ANO

Contagem de

histérias

(EF15LP19)

Recontar oralmente,
com e sem apoio de
imagem, textos
literarios lidos pelo

professor.

(EF15LP19RS1-1)

Empregar os
elementos da
narrativa (tema,
personagens,
espaco, enredo,
marcas linguisticas
proprias do tipo),
recontando
oralmente, com e
sem apoio de
imagem, textos
literarios lidos pelo

professor.
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20

TODOS OS
CAMPOS DE

ATUACAO

Escrita

(compartilhada

e autbnoma)

Construgcéo do
sistema
alfabético/

Convencdes da

escrita

(EFO2LPO1)

Utilizar, ao
produzir o texto,
grafia correta de
palavras
conhecidas ou
com estruturas
silabicas ja
dominadas, letras
mailsculas em
inicio de frases e
em substantivos
préprios,
segmentacao entre
as palavras, ponto
final, ponto de
interrogacéo e
ponto de

exclamacéo.

(EFO2LPO1RS-1)

Reconhecer e
utilizar os diferentes
tipos de letras,
saber quando usar
letra mailscula e
minUscula, ponto
final, de exclamacéo
e interrogacéo, de
modo a apropriar-
se, gradativamente,
das convencdes de
uso da linguagem

escrita.
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Andlise
linguistica/sem
iotica

(Alfabetizacao)

Construgédo do
sistema
alfabético e de

ortografia

(EFO2LP02)
Segmentar
palavras em
silabas e remover
e substituir silabas
iniciais, mediais ou
finais para criar

novas palavras.

(EFO2LPO2RS-1)

Explorar e
identificar
semelhancas e
diferencas (nimero
de letras, letras
iniciais, letras finais)
entre palavras.
(EFO2LPO2RS-2)
Formar palavras,
através de
acréscimo, troca e

supressao de letras.
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Anélise
linguistica
semidtica

(Alfabetizacao)

Construcéo do
sistema
alfabético e da

ortografia

(EFO2LPO3) Ler e
escrever palavras
com
correspondéncias
regulares diretas
entre letras e
fonemas (f, v, t, d,
p,b)e
correspondéncias
regulares
contextuais (c e q;
e e 0, em posicao
atona em final de

palavra).

(EFO2LPO3RS-1)

Ler e escrever
palavras com
correspondéncias
regulares diretas
entre letras e
fonemas (f, v, t, d,
p,b) e
correspondéncias
regulares
contextuais (ce q; e
e 0, em posicao
atona em final de
palavra),
apropriando-se
progressivamente

da ortografia.
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Andlise

Construgéo do

(EFO2LPO04) Ler e

(EFO2LPO4RS-1)

linguistica/sem | sistema escrever Ler e escrever
iotica alfabético e da | corretamente corretamente, de
(Alfabetizag&o) | ortografia palavras com forma gradativa,
silabas CV, V, palavras com
CVC, CCV, silabas CV, V, CVC,
identificando que | ccy jgentificando
existem vogais em que existem vogais
todas as silabas. em todas as
silabas, explorando
silabas canodnicas e
complexas.
Analise Construgcdo do | (EFO2LPO5) Lere | (EFO2LPO5RS-1)

linguistica/sem
iotica
(Alfabetizacao)

sistema
alfabético e da

ortografia

escrever
corretamente
palavras com
marcas de

nasalidade (til, m,

n).

Representar e
reconhecer sons
nasais (til, m, n) nas

palavras.
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Andlise Conhecimento (EFO2LPO06) (EFO2LPO6RS-1)
linguistica/sem | do alfabeto do p Perceber que na
erceber o]
iotica portugués do maioria das vezes
. . principio
(Alfabetizag&o) | Brasil cada letra pode
acrofonico que representar um
opera nos nomes | som.
das letras do
alfabeto.
Andlise Conhecimento das | (EFO2LPQ7)

linguistica/sem

diversas grafias do

Escrever palavras,

iotica alfabeto/ frases, textos
(Alfabetizagao) Acentuacao curtos nas formas

imprensa e

cursiva.
Andlise Segmentacao (EFO2LPO08) (EFO2LPO8RS-1)
linguistica/sem | de Segmentar Segmentar
iGtica palavras/Classifi corretamente corretamente
(Alfabetizacao) | cagao palavras as palavras as palavras

numero silabas

por
de

ao escrever

frases e textos.

ao escrever

frases e textos.
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Andlise Pontuagéo (EFO2LPO0O9) Usar | (EFO2LPO9RS-1)
linguistica/sem adequadamente Usar
iotica ponto final, ponto | adequadamente
(Alfabetizagao) de interrogacédo e | ponto final, ponto
ponto de de interrogagao e
exclamacao. ponto de
exclamacao, a fim
de compreender o
efeito de sentido
que eles conferem
ao texto.
Analise Sinonimia e (EFO2LP10) (EFO2LP10RS-1)
linguistica/sem antonimia/Morfo Identificar Identificar

iotica
(Alfabetizacao)

logia/Pontuacao

sinbnimos de
palavras de texto
lido, determinando
a diferenca de
sentido entre eles,

e formar

sinbnimos de
palavras de texto
lido, determinando
a diferenca de
sentido entre eles,
e formar anténimos
de
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anténimos de
palavras
encontradas em
texto lido  pelo
acréscimo do
prefixo de

negacao in-/im-.

palavras
encontradas em
texto lido pelo
acréscimo do prefixo

de negacao in-/im-,

para que,
gradativamente,
amplie o]

campo lexical.

Andlise
linguistica/sem
iotica

(Alfabetizacao)

Morfologia

(EFO2LP11)

Formar 0
aumentativo e o
diminutivo  de
palavras com os
sufixos -&o e inho/-

zinho.

(EFO2LP11RS-1)
Usar os sufixos -d8o e
-inho/-zinho,

formando o
aumentativo e o
diminutivo, a fim de
perceber os efeitos
de sentidos
provocados pelos
Seus usos nas

palavras.
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20

CAMPO DA

VIDA

COTIDIANA

Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Compreenséao

em leitura

(EFO2LP12) Ler e
compreender com
certa autonomia
cantigas, letras de
cancao, dentre
outros géneros do
campo da vida

cotidiana,
considerando a

situagao
comunicativa e 0
tema/assunto do
texto e
relacionando

sua forma

de
organizacao a sua

finalidade.

(EFO2LP12RS-1)
Ler e compreender
com certa
autonomia cantigas,
letras de cangéo,
dentre outros
géneros do Campo
da Vida Cotidiana,
considerando a
situacao
comunicativa e o
tema/assunto do
texto e relacionando
sua forma de
organizacao a sua
finalidade, de modo
a compreender o
conteudo presente
nesses géneros

discursivos.
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Escrita

(compartilhada

e autbnoma)

Escrita
autbnoma

compartilhada

(EFO2LP13)

Planejar e produzir
bilhetes e cartas,
em meio impresso
e/ou digital, dentre
outros géneros do
campo da vida

cotidiana,
considerando a

situacao
comunicativa e o
tema/assunto/finali

dade do texto.

(EFO2LP13RS-1)

Planejar e produzir
bilhetes e cartas,
em meio impresso
e/ou digital, dentre
outros géneros do
Campo da Vida
Cotidiana,
considerando a
situacéo
comunicativa e o
tema/assunto/finalid
ade do texto, a fim
de demonstrar
autonomia na
producao desses

géneros.
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Escrita

(compartilhada

e autbnoma)

Escrita
autbnoma

compartilhada

(EFO2LP14)

Planejar e produzir

pequenos relatos

de observacédo de

processos, de
fatos, de
experiéncias
pessoais,
mantendo  as
caracteristicas do
género,

considerando

situacao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.

a

(EFO2LP14RS-1)
Escrever sobre

experiéncias
cotidianas.
(EFO2LP14RS-2)

Planejar e produzir
pequenos relatos de
observacao de
processos, de fatos,
de experiéncias
pessoais, mantendo
as caracteristicas do
género,

considerando a

situacéo

comunicativa e o
tema/assunto do
texto, de modo a

demonstrar

gradativa autonomia
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na producao desses

géneros.

Oralidade

Producao

texto oral

de

(EFO2LP15) Cantar
cantigas e
cancoes,
obedecendo ao

ritmo e a melodia.

(EFO2LP15RS-1)

Perceber a
sonoridade presente
em  cantigas

e cancoes.
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Andlise
linguistica/sem
iotica

(Alfabetizacao)

Forma de
composicao do

texto

(EFO2LP16)

Identificar e
reproduzir, em
bilhetes, recados,
avisos, cartas, e-
mails, receitas
(modo de fazer),
relatos (digitais ou
impressos), a
formatacao e
diagramacéao
especifica de cada
um desses

géneros.

(EFO2LP16RS-1)
Ler, produzir e
formatar bilhetes,
recados, avisos,
cartas, e-mails,
receitas (modo de
fazer), relatos
(digitais ou

impressos),

utilizando a
formatacéao e
diagramacao
especifica de cada
um desses géneros,

de modo a

apreender
gradativamente a
estrutura, a
composicao e o

estilo de cada um.
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Andlise
linguistica/sem
iotica

(Alfabetizacao)

Forma de
composicao do

texto

(EFO2LP17)

Identificar e
reproduzir, em
relatos de

experiéncias

pessoais, a
sequéncia dos
fatos, utilizando
expressodes que
marquem a
passagem do
tempo (“antes”,

“depois”, “ontem”,

‘hoje”, “amanha@”,
“outro dia”,

“antigamente”, “ha
muito tempo” etc.),
e o nivel de
informatividade

necessario.

(EFO2LP17RS-1)
Localizar no texto
marcas de
sequéncia légico
temporal (inicio,
meio e fim;
presente, passado,

futuro).
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20

CAMPO DA
VIDA

PUBLICA

Escrita

(compartilhada

e autbnoma)

Escrita

compartilhada

(EFO2LP18)

Planejar e produzir
cartazes e folhetos
para divulgar
eventos da escola
ou da comunidade,
utilizando
linguagem
persuasiva e
elementos textuais
e visuais (tamanho

da letra, leiaute,

imagens)
adequados ao
género,
considerando a
situagao

comunicativa e o
tema/assunto do

texto.

(EFO2LP18RS-1)

Entender, planejar e
produzir textos de
géneros de
divulgacao de
eventos, valendo-se
de linguagem
persuasiva e de

recursos visuais.
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Oralidade

Producao

texto oral

de

(EFO2LP19)

Planejar e
produzir, em
colaboragéo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor,
noticias curtas
para publico
infantil, para
compor jornal
falado que possa
ser repassado
oralmente ou em
meio digital, em
audio ou video,
dentre outros
géneros do
campo
jornalistico,

considerando

a

(EFO2LP19RS-1)

Planejar e produzir,
em colaboracéo
com os colegas e
com ajuda do
professor, textos do
dominio jornalistico,
para que possam
ser oralizados.
(EFO2LP19RS-2)
Ter clareza na

exposicao de ideias.
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situagéo
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.
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20

CAMPO DAS
PRATICAS
DE ESTUDO

E PESQUISA

Leitura/escuta
(compatrtilhada

e autbnoma)

Imagens

analiticas

textos

em

(EFO2LP20)

Reconhecer a
funcao de textos
utilizados para
apresentar
informacdes
coletadas em
atividades de
pesquisa
(enquetes,
pequenas

entrevistas,

registros  de

experimentacodes).

(EFO2LP20RS-1)

Reconhecer a
funcao de textos
utilizados para
apresentar
informacoes
coletadas em
atividades de
pesquisa (enquetes,
peqguenas

entrevistas,
registros de

experimentacodes),
para,
progressivamente,
reconhecer a funcao
das atividades de

pesquisa.
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Leitura/escuta
(compatrtilhada

e autbnoma)

Pesquisa

(EF02LP21)

Explorar, com a
mediacao do
professor, textos
informativos de
diferentes
ambientes digitais
de pesquisa,
conhecendo suas

possibilidades.

(EFO2LP21RS-1)
Realizar

progressivamente

pesquisas, por meio

da exploracéo de
textos informativos
em diferentes

midias.
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Escrita

(compartilhada

e autbnoma)

Producao

textos

de

(EFO2LP22)

Planejar e
produzir, em
colaboracéo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor,
pequenos relatos

de experimentos,

entrevistas,
verbetes de
enciclopédia
infantil, dentre

outros géneros do
campo

investigativo,
digitais ou
Impressos,

considerando a

(EFO2LP22RS-1)

Planejar e produzir,
em colaboracéo
com os colegas e
com a ajuda do
professor, pequenos
relatos de
experimentos,
entrevistas,
verbetes de
enciclopédia infantil,
dentre outros
géneros do campo
investigativo,
digitais ou
impressos,
considerando a
situacéo
comunicativa e o
tema/assuntof/finalid
ade do texto, a fim

de, gradativamente,
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situacéo
comunicativa e o
tema/assunto/finali

dade do texto.

produzir sozinhos

este tipo de texto.
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Escrita

(compartilhada

e autbnoma)

Escrita autbnomal

(EFO2LP23)

Planejar e produzir,
com certa
autonomia,
pequenos registros
de observacéo de
resultados de
pesquisa,
coerentes com um

tema investigado.

(EFO2LP23RS-1)

Perceber, planejar e
produzir, com certa
autonomia,
peguenos registros
de observacédo de
resultados de
pesquisa, coerentes
com um tema
investigado, a fim
de manter a
adequacao ao tema
e produzir com
gradativa

autonomia.
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Oralidade

Planejamento de

texto oral

Exposigao oral

(EFO2LP24)
Planejar e
produzir, em
colaboracédo com
os colegas e com
a ajuda do
professor, relatos
de experimentos,
registros de
observacéo,
entrevistas, dentre
outros géneros do
campo
investigativo, que
possam ser
repassados
oralmente por
meio de
ferramentas
digitais, em audio
ou video,

considerando a

(EFO2LP24RS-1)

Planejar e produzir,
progressivamente,
relatos, registros e
entrevistas.
(EFO2LP24RS-1)

Perceber a
finalidade do texto e
planejar textos orais
com progressiva

autonomia.




532

situagéo
comunicativa e o

tema/assunto/

finalidade do texto.
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Andlise
linguistica/sem
iotica

(Alfabetizacao)

Forma
composicao dos
textos/Adequac
ao do texto as
normas

escrita

de

de

(EF02LP25)

Identificar e
reproduzir, em
relatos de
experimentos,
entrevistas,

verbetes de

enciclopédia
infantil, digitais ou
impressos, a
formatacéao e
diagramacao
especifica de cada
um desses
géneros, inclusive
em suas versoes

orais.

(EFO2LP25RS-1)

Conhecer e

apropriar-se
progressivamente
da composicéo e
estilo dos géneros
relatos de
experimentos,
entrevistas,
verbetes de
enciclopédia infantil,
digitais ou

impressos.
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20

CAMPO
ARTISTICO-

LITERARIO

Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Formacédo do

leitor literario

(EFO2LP26) Ler e
compreender, com
certa autonomia,
textos literarios,
de géneros
variados,
desenvolvendo o

gosto pela leitura.

Escrita

(compartilhada

e autbnoma)

Escrita
autbnoma

compartilhada

e

(EF02LP27)

Reescrever textos
narrativos literarios
lidos pelo

professor.

(EF02LP27RS-1)
Reescrever textos
narrativos literarios
lidos pelo professor,
de modo a
promover
progressivo dominio

da escrita.
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Andlise

linguistica/sem

Formas de

composicao de

(EFO2LP28)

Reconhecer o

(EFO2LP28RS-1)

Demonstrar

iotica narrativas conflito gerador de progressivo dominio
(Alfabetizagéo) , dos elementos que
uma narrativa
ficcional e sua | COMPOEM 2
~ . narrativa.
resolucao, além de
palavras,
expressoes e
frases que
caracterizam
personagens e
ambientes.
20 CAMPO Analise Formas de (EFO2LP29) (EFO2LP29RS-1)
ARTISTICO- linguistica/sem | composicéo de Observar, em Apropriar-se
) iotica textos poéticos 1Al gradativamente
LITERARIO o o poemas visuais, 0
(Alfabetizac&o) | visuais formato do texto da

na pagina, as
ilustracdes e
outros efeitos

visuais.

composicado dos

textos poéticos.
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10, 20

TODOS OS
CAMPOS DE

ATUACAO

Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Decodificagao/Fde

luéncia leitura

(EF12LPO1) Ler
palavras novas
com precisédo na
decodificagao, no
caso de palavras
de uso frequente,

ler globalmente,

por memorizagao.

(EF12LP0O1RS2-1)
Ler, com auxilio do
professor,
diferentes palavras
com associagao de
sons iniciais e finais
de nomes e de
outros (nomes de
amigos, parentes,
palavras
conhecidas),
estabelecendo a
relacdo grafico-
sonora que
favoreca a
memorizacao e a
aquisicao da

fluéncia na leitura.
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Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Formacéo

leitor

de

(EF12LP02)

Buscar, selecionar
e ler, com a
mediacao do
professor (leitura
compartilhada),
textos que
circulam em
meios impressos
ou digitais, de
acordo com as
necessidades e

interesses.

(EF12LP0O2RS2-1)
Buscar, selecionar
e ler, com a
mediacao do
professor (leitura
compartilhada),
textos que circulam
em meios
Impressos ou
digitais, de acordo
com as
necessidades e
interesses.
(EF12LP0O2RS2-2)
Atribuir sentido a
leitura, para
possibilitar contato
com diferentes
textos, assim
ampliar o

vocabulario.
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Escrita

(compartilhada

e autbnoma)

Construgcédo do
sistema
alfabético/
Estabeleciment
o de relagbes
anaforicas na
referenciacéo e
construcdo da

coesao

(EF12LP03)

Copiar textos
breves, mantendo
suas
caracteristicas e
voltando para o
texto sempre que
tiver duvidas sobre
sua distribuicéo

gréfica,

espagamento entre
as palavras, escrita
das palavras

e pontuacao.

(EF12LPO3RS2-1)
Copiar textos
breves e distribuir a
escrita na folha em
branco, obedecendo
ao espagcamento
entre palavras,
utilizando a
pontuagao

adequada.
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10, 2°

CAMPO DA

VIDA

COTIDIANA

Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Compreenséao

em leitura

(EF12LPOA4) Ler e
compreender, em
colaboracdo com
os colegas e com a
ajuda do professor
ou ja com certa
autonomia, listas,
agendas,
calendarios, avisos,
convites, receitas,
instrucdes de
montagem (digitais
Ou impressos),
dentre outros
géneros do campo
da vida

cotidiana,
considerando a
situagao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto e

(EF12LP04RS2-1)
Ler e compreender
listas, agendas,
calendarios, avisos,
convites, receitas,
instrucdes de
montagem (digitais
Ou impressos),
dentre outros
géneros do campo
da vida cotidiana,
identificando as
relacdes de sentido
e a finalidade de

cada texto.

(EF12LP04RS2-2)
Relacionar
progressivamente
oS elementos
inerentes a cada

género, para auxiliar
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relacionando sua
forma de
organizacao a sua

finalidade.

na

leitora.

compreensao
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Escrita

(compartilhada

e autbnoma)

Escrita

compartilhada

(EF12LPO05)
Planejar e
produzir, em
colaboracédo com
os colegas e com
a ajuda do
professor,
(re) contagens de
histérias, poemas
e outros textos
versificados (letras
de cancéao,
guadrinhas,
cordel), poemas
visuais, tiras
e histérias em
guadrinhos, dentre
outros géneros do
campo

artistico-

literario,

(EF12LP0O5RS2-1)
Recontar,
reescrever e
dramatizar cantigas
de roda, parlendas,
trava-linguas,
Versos, provérbios e
ditos populares, ja
lidas e trabalhas na
aula.
(EF12LP0O5RS2-2)

Perceber 0S

elementos
constitutivos desses

géneros.
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considerando a
situacao
comunicativa e a

finalidade do texto
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Oralidade

Producao

texto oral

de

(EF12LP06)

Planejar e
produzir, em
colaboracéo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor, recados,
avisos, convites,
receitas,
instrucdes de
montagem, dentre
outros géneros do
campo da vida
cotidiana, que
possam ser
repassados
oralmente por
meio de
ferramentas
digitais, em audio
ou video,

considerando a

(EF12LPO6RS2-1)

Produzir e
transmitir, por meio
de ferramentas
digitais, géneros de
texto tais como
recados, avisos,
convites, receitas,

entre outros.




544

situacéo
comunicativa e o
tema/assunto/finali

dade do texto.




545

Andlise

linguistica/sem

Forma de

composicéo do

(EF12LP0O7)

Identificar e

(EF12LPO7RS2-1)

Ler e reproduzir

iGtica texto (re)produzir, progressivamente o
(Alfabetizacao) em cantiga, ritmo, a fluéncia e a
quadras, entonacao da leitura
quadrinhas, em cantigas,
parlendas, trava- quadras,
linguas e cancdes, | duadrinhas,
rimas, aliteracdes, | PAendas, trava-
assonancias, o linguas e cangoes.
ritmo de fala
relacionado ao
ritmo e a melodia
das musicas e seus
efeitos de sentido.
Leitura/escuta |[Compreenséo (EF12LPO08) Lere |(EF12LPO8RS2-1)

(compartilhada e

autdbnomay)

em leitura

compreender, em
colaborag&o com os
colegas e com a
ajuda do professor,

fotolegendas em

Ler e compreender,
em colabora¢cdo com
0s colegas e com a
ajuda do professor,
fotolegendas em

noticias, manchetes
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noticias, manchetes
e lides em noticias,
album de fotos
digital noticioso e
noticias curtas para
publico infantil,
dentre outros
géneros do campo
jornalistico,
considerando
a
situacao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.

e lides em noticias,
album de fotos digital
noticioso e noticias
curtas para publico
infantil, dentre outros
géneros do campo
jornalistico,
considerando a
situacao
comunicativa e o
tema/assunto do
texto, de forma a
possibilitar o contato
com esses diferentes
textos e 0s recursos

inerentes a eles.
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10, 2°

CAMPO DA
VIDA

PUBLICA

Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Compreenséo

em leitura

(EF12LPQ9) Ler e
compreender, em
colaboracéo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor, slogans,
anuncios
publicitarios e
textos de
campanhas de

conscientizacao

destinados ao
publico infantil,
dentre outros
géneros do campo
publicitario,
considerando a
situacao
comunicativa e o

tema/assunto do

texto.

(EF12LP0O9RS2-1)

Ler e compreender

linguagem verbal e
nao verbal por meio

de textos de

campanhas
publicitarias,
slogans, textos de
campanhas de
conscientizacao
destinados ao
publico infantil,
dentre outros
géneros do campo
publicitario.
(EF12LP0O9RS2-2)
Compreender que
tudo o que se fala
pode ser escrito e
conhecer 0s usos e
funcdes sociais da

escrita.
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(EF12LP0O9RS2-3)
Relacionar textos,
historias e
informacdes com

outras leituras.
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Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Compreenséao

em leitura

(EF12LP10) Ler e
compreender, em
colaboracdo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor,
cartazes, avisos,
folhetos, regras e
regulamentos que
organizam a vida
na comunidade
escolar, dentre
outros géneros do
campo da atuagao
cidada,

considerando a

situacao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.

(EF12LP10RS2-1)
Ler e compreender
a funcionalidade de
textos, cartazes,
avisos, folhetos,
regras e
regulamentos que
organizam a vida na
comunidade
escolar, dentre
outros géneros do
campo da atuacao
cidada. Utilizar e
valorizar os modos
de producéo e de
circulacao da escrita

na sociedade.
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Escrita

(compartilhada

e autbnoma)

Escrita

compartilhada

(EF12LP11)

Escrever, em
colaboracdo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor,
fotolegendas em
noticias,
manchetes e lides
em noticias, album

de fotos digital

noticioso e noticias

curtas para publico
infantil, digitais ou
impressos, dentre
outros géneros do
campo jornalistico,
considerando
situagao
comunicativa e o
tema/assunto

texto.

(EF12LP11RS2-1)
Compreender a
importancia de
escolher a
variedade adequada
ao género de texto
produzido e aos
objetivos que se
quer alcangar com o
texto.
(EF12LP11RS2-2)

Escrever em
colaboracéo dos
colegas e com ajuda
do professor,
fotolegendas em
noticias, manchetes
e lides em noticias,
album de fotos digital
noticioso e noticias
curtas para publico

infantil, digitais ou
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impressos, dentre
outros géneros do
campo jornalistico, e
compreender o0 Uso
desses géneros, de
forma a efetivar a

pratica da escrita.
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Escrita

(compartilhada

e autbnoma)

Escrita

compartilhada

(EF12LP12)

Escrever, em
colaboracdo com os
colegas e com a ajuda
do professor, slogans,
anuncios publicitarios
e textos de
campanhas de

conscientizagao

destinados ao publico
infantil, dentre outros
géneros do campo
publicitario,
considerando a
situacdo comunicativa

eo

tema/assunto.finalidade

do texto.

(EF12LP12RS2-1)
Escrever e produzir
slogans, andancios
publicitarios e
textos de
campanhas de

conscientizacao

destinados ao
publico infantil,
identificando sua

finalidade.
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Oralidade

Producao

texto oral

de

(EF12LP13)

Planejar, em
colaboracédo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor, slogans
e peca de
campanha de

conscientizagéo

destinada ao
publico infantil que
possam ser
repassados
oralmente por
meio de
ferramentas
digitais, em audio
ou video,
considerando a
situagao

comunicativa e o

(EF12LP13RS2-1)
Planejar, criar e
gravar audios e
videos com
campanhas de
conscientizacao
destinada ao publico
infantil,
considerando sua
veiculacdo em

meios digitais.
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tema/assunto/finali

dade do texto.
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Andlise
linguistica/sem
iotica

(Alfabetizacao)

Forma
composicao dr

texto

de

(EF12LP14)

Identificar e
reproduzir, em
fotolegendas de
noticias, album de
fotos digital
noticioso, cartas
de leitor (revista
infantil), digitais ou
impressos, a
formatacéao e
diagramacao
especifica de cada
um desses
géneros, inclusive
em suas versoes

orais.

(EF12LP14RS2-1)
Ler e discutir os
diversos tipos de
recursos utilizados
em cada género, a
fim de emprega-los
nos textos a serem
produzidos.
(EF12LP14RS2-2)
Produzir
fotolegendas de
noticias, album de
fotos digital
noticioso, cartas de
leitor e
considerando a
formatacao
especifica de cada

um.
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Andlise
linguistica/sem
iotica

(Alfabetizacao)

Forma de
composicao do

texto

(EF12LP15)

Identificar a forma
de composicao de
slogans

publicitarios.

(EF12LP15RS2-1)
Identificar a forma
de composicao de
slogans
publicitarios, em
parceria com 0s
colegas e a
mediacao do
professor, para que,
progressivamente,
aproprie-se da forma
de composicao

desses géneros.

(EF12LP15RS2-2)

Entender o objetivo e

a funcéo do slogan.
(EF12LPO015RS2-3)
Identificar ideias

implicitas nos

slogans.




557

10, 2°

CAMPO DA
VIDA

PUBLICA

Andlise
linguistica/sem
iotica

(Alfabetizacao)

Forma de
composicao do

texto

(EF12LP16)

Identificar e
reproduzir, em
anancios
publicitarios e
textos de
campanhas de

conscientizacao

destinados ao
publico infantil
(orais e escritos,
digitais ou
impressos), a
formatacéao e
diagramacéao
especifica de cada
um desses
géneros, inclusive

0 uso de imagens.

(EF12LP16RS2-1)
Conhecer e utilizar,
gradativamente, as
formas de
organizacéao de

anudncios

publicitarios e textos
de campanhas de

conscientizagao

destinados ao
publico infantil (orais
e escritos, digitais

OU impressos).
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10, 2°

CAMPO DAS
PRATICAS
DE ESTUDO

E PESQUISA

Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Compreenséao

em leitura

(EF12LP17) Ler e
compreender, em
colaboragcdo com
0s colegas e com a
ajuda do professor,
enunciado de
tarefas escolares,
diagramas,
curiosidades,
pequenos

relatos de
experimentos,

entrevistas,

verbetes de
enciclopédia
infantil, entre

outros géneros do
campo

investigativo,

considerando a

(EF12LP17RS2-1)
Ler e entender, com
a ajuda do
professor,

enunciados de
tarefas, de
exercicios, assuntos
e temas escolares,
diagramas,
curiosidades,
peqguenos relatos de
experimentos,
entrevistas,
verbetes de
enciclopédia infantil,
entre outros géneros
do campo

investigativo.

(EF12LP17RS2-2)

Identificar o tema do

texto.
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situacao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.




560

10, 2°

CAMPO
ARTISTICO-

LITERARIO

Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Apreciacao

estética/Estilo

(EF12LP18)

Apreciar poemas e
outros textos
versificados,
observando rimas,
sonoridades, jogos
de palavras,
reconhecendo seu
pertencimento ao
mundo imaginario
e sua dimensao de
encantamento,

jogo e fruicao.

(EF12LP18RS2-1)
Apreciar poemas e
outros textos
versificados,
observando rimas,
sonoridades, jogos
de palavras,
reconhecendo seu
pertencimento ao
mundo imaginario e
sua dimensao de
encantamento, jogo

e fruicdo.

Andlise
linguistica/sem
iotica

(Alfabetizacao)

Formas de
composicao de

textos poéticos

(EF12LP19)

Reconhecer, em
textos versificados,
rimas,
sonoridades, jogos
de palavras,
palavras,
expressoes,

comparacoes,

(EF12LP19RS2-1)
Perceber e
reconhecer, em
textos versificados,
rimas, sonoridades,
jogos de palavras,
palavras,

expressoes,
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relacionando-as
com sensacoes e

associagoes.

comparacoes,
relacionando-as
com sensacoes e
associagoes.
(EF12LP19RS2-2)
Perceber as formas
de composicao dos

textos poéticos.

109; 2°:
30: 40:

50

TODOS OS
CAMPOS DE

ATUACAO

Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Reconstrucao
das condicdes
de producéo e
recepcao de
textos

(EF15LPO1)

Identificar a fungéo
social de textos
gue circulam em
campos da vida
social dos quais
participa
cotidianamente (a
casa, arua, a
comunidade, a
escola) e nas
midias impressa,

de massa e digital,

(EF15LP0O1RS2-1)
Identificar a fungéo
social de textos que
circulam em campo
da vida social dos
guais participa
cotidianamente (a
casa, arua, a
comunidade, a
escola) e nas
midias impressa, de
massa e digital, de

modo a reconhecer
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reconhecendo
para que foram
produzidos, onde
circulam, quem os
produziu e a quem

se destinam.

seu contexto de
producgédo: para que
foram produzidos,
onde circulam,
guem os produziu e
a quem se

destinam.
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Leitura/escuta
(compatrtilhada

e autbnoma)

Estratégia

leitura

de

(EF15LP02)
Estabelecer
expectativas em
relacao ao texto
que vai ler
(pressuposicdes
antecipadoras dos
sentidos, da forma
e da funcgao social
do texto),
apoiando-se em
seus
conhecimentos
prévios sobre as
condices de
producéo e
recepcéo desse
texto, o género, 0
suporte e 0
universo tematico,
bem como sobre

saliéncias textuais,

(EF15LP02RS2-1)

Pesquisar e
observar recursos
visuais envolvendo
escrita na
comunidade, redes
sociais, reportagens
de jornais, folhetos

etc.




564

recursos graficos,
imagens, dados
da propria obra
(indice, prefacio
etc.), confirmando
antecipacodes e
inferéncias
realizadas antes e
durante a leitura de
textos, checando a
adequacao das

hipoteses realizada
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19; 2¢9;
39, 49

50

TODOS OS
CAMPOS DE

ATUACAO

Leitura/escuta
(compatrtilhada

e autbnoma)

Estratégia

leitura

de

(EF15LP03) em

Localizar
informacdes
explicitas

textos.

(EF15LPO3RS2-1)
Identificar

linguagem verbal e
nao verbal.
(EF15LPO3RS2-2)

Localizar
informacdes
explicitas em textos,
como requisito
bésico para a
compreensao

leitora.

Leitura/escuta
(compatrtilhada

e autbnoma)

Estratégia

leitura

de

(EF15LP04)

Identificar o efeito
de sentido
produzido pelo uso
de recursos
expressivos grafico-
visuais em textos

multissemiéticos.

(EF15LP04RS2-1)
Perceber o efeito de
sentido de imagens

em textos.




Producdo de
textos
(escrita

compartilhada e

autbnoma)

Planejamento de

texto

(EF15LPO05)
Planejar, com a
ajuda do

professor, o texto
que sera
produzido,
considerando a
situagao
comunicativa, 0s
interlocutores
(quem
escreve/para quem
escreve); a
finalidade ou o
proposito (escrever
para qué); a
circulacéo (onde o
texto vai circular);
0 suporte (qual é 0
portador do texto);

a linguagem,

(EF15LP0O5RS2-1)
Entender e planejar
como se produz um
texto, considerando &
situacao
comunicativa.
(EF15LPO5RS2-2)
Identificar quem
escreve/para quem
escreve;
finalidade/propdésito;
local de circulagéo

dos textos.
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organizacao e
forma do texto e
seu tema,
pesquisando em
meios impressos
ou digitais, sempre
gue for preciso,
informacdes
necessarias a
producao do texto,
organizando em
topicos os dados e
as fontes

pesquisadas.
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Producdo de
textos
(escrita

compartilhada

e autbnoma)

Revisao

textos

de

(EF15LPO06) Reler
e revisar o texto
produzido com a
ajuda do professor
e a colaboracéo
dos colegas, para
corrigi-lo e

aprimora-lo,

fazendo cortes,
acréscimos,
reformulacdes,
correcoes de
ortografia e

pontuacao.

568



Producdo de
textos
(escrita

compartilhada

e autbnoma)

Edicéo de textos

(EF15LPQ7) Editar
a versao final do
texto, em
colaboracdo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor,
ilustrando, quando
for o caso, em
suporte adequado,

manual ou digital.

(EF15LP0O7RS2-1)
Editar a verséo final
do texto, em
colaboragéo com os
colegas e com a
ajuda do professor,
ilustrando, quando
for o caso, em
suporte adequado,
manual ou digital,
para apropriar-se
gradativamente dos
aspectos
estruturantes do

géneros discursivos.
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Producdo de
textos
(escrita

compartilhada

e autbnoma)

Utilizagcao de

tecnologia digital

(EF15LP08)

Utilizar software,
inclusive
programas de
edicao de texto,
para editar e
publicar os textos
produzidos,

explorando 0s

recursos
multissemioéticos

disponiveis.

(EF15LP08RS2-1)

Digitar textos

produzidos em sala

de aula, utilizando
todos os recursos

disponiveis.

(EF15LP0O8RS2-2)

Utilizar canais de

comunicacao

(blogs e redes

sociais) para

disseminar os
trabalhos

produzidos.
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Oralidade

Oralidade
publica/Intercam
bio
conversacional

em sala de aula

(EF15LP09)

Expressar-se em
situacOes de
intercambio oral
com clareza,

preocupando-se

em ser
compreendido
pelo interlocutor e
usando a palavra
com tom de voz
audivel, boa
articulacéo e

ritmo adequado.

(EF15LP0O9RS2-1)
Utilizar canais de
comunicacao
(blogs e redes
sociais) para
disseminar os
trabalhos
produzidos,
compreendendo o
que I, utilizando
as midias e
associando com a

realidade local.
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Oralidade

Escuta atenta

(EF15LP10)

Escutar, com

atencao, falas de

professores e

colegas,
formulando
perguntas

pertinentes

ao

tema e solicitando

esclarecimentos

sempre

necessario.

que

(EF15LP10RS2-1)
Compreender que a
escuta atenta
contribui para o
aprendizado.
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Oralidade

Caracteristicas
da conversacao

espontanea

(EF15LP11)
Reconhecer
caracteristicas da
conversacgao
espontanea
presencial,
respeitando os
turnos de fala,
selecionando e
utilizando, durante
a conversacao,
formas de

tratamento

adequadas, de

acordo com
a situacao
e a

posicéo do

interlocutor.

(EF15LP11RS2-1)
Reconhecer
caracteristicas

da
conversagao
espontanea
presencial,
respeitando 0s
turnos de

fala,
selecionando

e utilizando,
durante a

conversagao,

formas de

tratamento

adequadas, de

acordo com a

situagéo e a posicao

do interlocutor, de

forma a melhor
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interagir na vida

social e escolar.
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Oralidade

Aspectos  néo
linguisticos
(para linguisticos

) no ato da fala

(EF15LP12)

Atribuir significado
a aspectos néo
linguisticos (para
linguisticos)
observados na
fala, como direcao
do olhar, riso,
gestos,
movimentos da
cabeca (de
concordancia ou
discordancia),
expressao corporal,

tom de voz.

(EF15LP12RS2-1)

Atribuir significado a
aspectos nao
linguisticos (para
linguisticos)
observados na fala,
como direcdo do
olhar, riso, gestos,
movimentos da
cabeca (de
concordancia ou
discordancia),
expressao corporal,
tom de voz, a fim de
compreender que
esses elementos
colaboram com a
producao de sentido

do texto.

575



Oralidade

Relato
oral/Registro

formal e informal

(EF15LP13)

Identificar

finalidades da
interacdo oral em
diferentes
contextos
comunicativos

(solicitar

informacdes,
apresentar
opinides, informar,
relatar experiéncias

etc).

(EF15LP13RS2-1)

Identificar

finalidades da
interacdo oral em
diferentes contextos
comunicativos

(solicitar

informacoes,
apresentar
opinides, informar,
relatar
experiéncias etc.),
a fim de perceber
as diferencas entre
0s diversos usos

da linguagem.
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Leitura/escuta
(compatrtilhada

e autbnoma)

Leitura
imagens
narrativas

visuais

de

em

(EF15LP14)

Construir o sentido
de historias em
quadrinhos e
tirinhas,
relacionando
imagens e palavras
e interpretando
recursos

gréficos (tipos
de balbes, de
letras,

onomatopeias).

(EF15LP14RS2-1)

Atribuir, em
cooperagao com 0s
colegas e com a
mediacao do
professor, o sentido
de historias em
quadrinhos e
tirinhas,
relacionando
imagens e palavras
e interpretando
recursos graficos
(tipos de baldes, de
letras,
onomatopeias),
para que
gradativamente
aproprie-se da
linguagem utilizada

nesses géneros.
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10; 29°:
30: 40:

50

CAMPO
ARTISTICO-

LITERARIO

Leitura/escuta
(compatrtilhada

e autbnoma)

Formacéo

leitor literario

do

(EF15LP15)

Reconhecer que
0s textos literarios
fazem parte do
mundo do
imaginario e
apresentam uma
dimensao ladica,
de encantamento,
valorizando-os, em
sua diversidade
cultural, como
patrimdnio artistico

da humanidade.

(EF15LP15RS2-1)
Perceber que a
literatura faz parte
do mundo do
imaginario e
apresenta uma
dimensé&o ludica, de
encantamento,
assim, valorizando-
0S, em sua
diversidade cultural,
como patrimonio
artistico da

humanidade.
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Leitura/escuta
(compatrtilhada e

auténoma)

Leitura
colaborativa

autbnoma

(EF15LP16) Ler e
compreender, em
colaboracdo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor e, mais
tarde, de maneira
autbnoma, textos
narrativos de
maior porte como

contos

(populares, de
fadas,

acumulativos, de
assombracéo etc.)

e cronicas.

(EF15LP16RS2-1)
Ler e ampliar a
capacidade leitora
por meio de textos
narrativos de maior
porte, como contos
(populares, de
fadas,
acumulativos, de
assombracéo etc.)

e cronicas.
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Leitura/escuta
(compatrtilhada e

auténoma)

Apreciagao

estética/Estilo

(EF15LP17)

Apreciar poemas

visuais e
concretos,
observando efeitos
de sentido criados
pelo formato do
texto na pagina,
distribuicdo e
diagramacgao das
letras, pelas
ilustracdes e por
outros

efeitos

visuais.
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Leitura/escuta Formacdo  do | (EF15LP18) (EF15LP18RS2-1)
(compartilhada e leitor Relacionar texto Relacionar texto
autbnoma) com ilustracbes e | com ilustracdes e
literario/Leitura
outros recursos outros recursos
multissemidtica . .
gréaficos. gréficos, para
compreender, de
forma gradativa, a
relagao existente
entre os textos
imagéticos e 0s
textos escritos.
Oralidade Contagem de | (EF15LP19) (EF15LP19RS2-1)
historias Recontar Empregar os

oralmente, com e
sem apoio de
imagem, textos
literarios lidos pelo

professor.

elementos da
narrativa (tema,
personagens,
espaco, enredo,
marcas linguisticas
proprias da
narrativa),

recontando
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582

oralmente, com e
sem apoio de
imagem, textos
literarios lidos pelo
professor.




30

TODOS OS

CAMPOS
DE

ATUACAO

Andlise
linguistica/sem
iotica

(Ortografizagéo)

Construcéo do
sistema
alfabético e «

ortografia

(EFO3LPO1) Ler e
escrever palavras
com
correspondéncias
regulares
contextuais entre
grafemas e
fonemas — c/qu;
g/gu; rirr; siss; o
(endou)ee (e
nao i) em silaba
atona em final de
palavra — e com
marcas de

nasalidade (til, m,

n).
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Andlise
linguistica/sem
iotica

(Ortografizagéo)

Construcéo
do sistema
alfabético e

da ortografia

(EFO3LPO02) Ler e
escrever
corretamente
palavras com
silabas CV, V,
CVC, Cccv, VC,
vV, CVV,
identificando que
existem vogais
em todas as

silabas.

(EFO3LPO2RS-1)
Ler e escrever
corretamente

palavras com
silabas CV, V,
CVC, CcV, VC,
vV, CVV,
identificando
que existem
vogais em todas
as silabas, para
que apresente
dominio das
silabas
canonicas e

complexas.
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Anélise

Construgéo do

(EFO3LPO3) Ler e

(EFO3LPO3RS-1)

linguistica/sem | sistema escrever L
er e escrever
iotica alfabético e da | corretamente
. : corretamente
(Ortografizagéo)| ortografia palavras com os
digrafos Ih, nh, ch. palavras com os
digrafos Ih, nh, ch, a
fim de apropriar-se
dessas convencgoes
da escrita.
Andlise Conhecimento (EFO3LPO04) Usar | (EFO3LP0O4RS-1)

linguistica/sem
iGtica

(Ortografizacéo)

das diversas
grafias do

alfabeto/

Acentuacao

acento gréfico
(agudo ou
circunflexo) em
monossilabos
tonicos terminados
ema, e, 0eem
palavras oxitonas
terminadas em a,
e, 0, seguidas ou
nao de s.

Ler e escrever
observando o uso
correto da
acentuacao e a
pronuncia correta
(sem o uso da
nomenclatura
gramatical, ex.:

oxitonas).
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Andlise Segmentacao de | (EFO3LPO5)
linguistica/sem | palavras/Classifi Identificar o
iotica cacao de namero de silabas
(Ortografizagéo) palavras por de palavras,
namero de classificando-as em
silabas monossilabas,
dissilabas,
trissilabas e
polissilabas.
Andlise Construgdo do | (EFO3LPO6)
linguistica/sem | sistema Identificar a sflaba
iGtica alfabético tonica em
(Ortografizacao) palavras,

classificando-as
em oxitonas,
paroxitonas e

proparoxitonas.
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Andlise Pontuacéo (EFO3LPO7) (EFO3LPO7RS-1)
linguistica/sem Identificar a funcéo | Perceber a
iotica na leitura e usar importancia da
(Ortografizaco) na escrita ponto pontuacdo através
final, ponto de de textos com e
interrogacao, sem pontuagao.
ponto de
exclamacao e, em
dialogos
(discurso direto),
dois-pontos e
travessao.
Andlise Morfologia (EFO3LPO8) (EFO3LPO8RS-1)
linguistica/sem Identificar e Identificar e

iotica
(Ortografizagao)

diferenciar, em

textos,

substantivos e

verbos e suas

funcdes na oracao:

agente, acao,

objeto da acéo.

diferenciar, em
textos, substantivos
e verbos e suas
funcdes na oracao
(agente, acéo,
objeto da acéo),
para aplicar, de

forma progressiva,

587



esse conhecimento
gramatical em suas

producdes.
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Andlise
linguistica/sem
iotica

(Ortografizagéo)

Morfossintaxe

(EFO3LP0Y)

Identificar, em
textos, adjetivos e
sua funcao de
atribuicdo de
propriedades aos

substantivos.

(EFO3LPO9RS-1)
Identificar, em
textos, adjetivos e
sua funcéo de
atribuicao de
propriedades aos
substantivos, a fim
de fazer uso deles
em suas producdes
com o intuito de
caracterizar o
substantivo.
(EFO3LPO9RS-2)

Identificar a fungéo
dos adjetivos e
substantivos em

uma frase.
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Andlise
linguistica/sem
iotica

(Ortografizagéo)

Morfologia

(EFO3LP10)
Reconhecer
prefixos e sufixos
produtivos na
formagdo  de
palavras derivadas
de substantivos, de
adjetivos e

de
verbos, utilizando-
0S para
compreender
palavras e para
formar novas

palavras.

(EFO3LP10ORS-1)
Identificar que
algumas palavras
séo derivadas de
outras e assim
inferir o significado

delas.

(EFO3LP10RS-2)

Perceber a
formacao de novas
palavras com o
acréscimo de

prefixos e sufixos.
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30

CAMPO DA

VIDA

COTIDIANA

Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Compreenséo

em leitura

(EFO3LP11) Ler e
compreender, com
autonomia, textos
injuntivos
instrucionais

(receitas,

instrucdes de
montagem etc.),
com a estrutura
propria desses
textos (verbos

imperativos,

indicacao de
passos a serem
seguidos) e
mesclando
palavras, imagens
e recursos grafico-
visuais,

considerando a

(EFO3LP11RS-1)

Ler e compreen
com autonomia

textos tivos

instrucionais, a-

de apresentar
independéncia  na
leitura e na de
compreensao essa
textos com

tipologia.
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592

situagao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.




Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Compreenséo

em leitura

(EFO3LP12) Ler e
compreender, com
autonomia, cartas
pessoais e diarios,
com expressao de
sentimentos e
opinides, dentre
outros géneros do
campo da vida

cotidiana, de acordo

com as convencoes

do género carta e

considerando a
situagao
comunicativa e 0
tema/assunto do

texto.
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Producdo de
textos
(escrita

compartilhada

e autbnoma)

Escrita

colaborativa

(EFO3LP13)

Planejar e produzir
cartas pessoais e
diarios, com
expressao de
sentimentos e
opinides, dentre
outros géneros do
campo da vida
cotidiana, de
acordo com as
convencodes dos
géneros carta e
diario e
considerando a
situacao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.

(EFO3LP13RS-1)

Planejar e produzir,
de forma gradativa,
cartas pessoais e
diarias, com
expressao de
sentimentos e
opinides, dentre
outros géneros do
Campo da Vida
Cotidiana, de
acordo com as
convencgoes dos
géneros carta e
diario e
considerando a
situacao
comunicativa e o
tema/assunto do
texto, a fim de

adequar o discurso
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as especificidades

do género.
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Escrita

(compartilhada

e autbnoma)

Escrita

colaborativa

(EFO3LP14)

Planejar e produzir
textos injuntivos
instrucionais, com
a estrutura prépria
desses textos
(verbos
imperativos,
indicagéo de
passos a serem
seguidos) e
mesclando
palavras, imagens
e recursos
gréaficovisuais,

considerando a

situacéo
comunicativa e o
tema/ assunto do

texto.

(EFO3LP14RS-1)

Planejar e produzir,
gradativamente,
textos injuntivos
instrucionais, com a
estrutura prépria
desses textos
(verbos imperativos,
indicagao de passos
a serem seguidos) e
mesclando
palavras, imagens e
recursos grafico-

visuais,

considerando a

situacao
comunicativa e o
tema/ assunto do
texto, a fim de

planejar e produzir
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com autonomia

textos instrucionais.




Oralidade Producao de| (EFO3LP15) (EFO3LP15RS-1)
texto oral Assistir, em video | Produzir receitas
digital, a programa | em videos ou
de culinaria infantil | audios com
e, a partir dele, sequéncia e clareza
planejar e produzir | na exposicao de
receitas em audio | ideias.
ou video.
Analise Forma de (EFO3LP16) (EFO3LP16RS-1)
linguistica/sem | composic¢do do Identificar e

i6tica

(Ortografizacao)

texto

reproduzir, em
textos injuntivos
instrucionais
(receitas,
instrucdes de
montagem,
digitais ou
impressos), a
formatacéao
propria desses
textos (verbos

imperativos,

Compreender as
especificidades dos
textos, textos
injuntivos
instrucionais
(receitas,
instrucdes de
montagem,
digitais ou
Impressos).
(EFO3LP16RS-2)

Identificar e
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indicagdo  de
passos a serem
seguidos) ea
diagramacéao
especifica  dos
textos desses
géneros (lista de
ingredientes ou
materiais e
instrugcbes  de

execucao — "modo

adequar, quando
necessario, de forma
gradativa, a
linguagem ao

género e ao tema.

de fazer").
Anélise Forma de (EFO3LP17)
linguistica/sem | composicdo do Identificar e
iGtica texto reproduzir, em
(Ortografizagao) géneros
epistolares e

diarios, a
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formatacéao prépria
desses textos
(relatos de
acontecimentos,
expressao de
vivéncias, emocoes,
opinides ou criticas)
e a diagramacao
especifica  dos
textos desses
géneros (data,
saudacdo, corpo
do texto,
despedida,

assinatura).
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Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Compreenséao

em leitura

(EFO3LP18) Ler e
compreender, com
autonomia, cartas
dirigidas a veiculos
da midia impressa
ou digital (cartas
de leitor e de
reclamacao a
jornais, revistas) e
noticias, dentre
outros géneros do
campo jornalistico,
de acordo com as
convengodes do
género carta e
considerando a
situacao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.

(EFO3LP18RS-1)
Apropriar-se das
especificidades de
composicao,
estrutura e estilo de
cartas dirigidas a
veiculos da midia
impressa ou digital
(cartas de leitor e de
reclamacéao a
jornais, revistas) e
noticias, dentre
outros géneros do
campo jornalistico,

para lé-los e

compreendé-los com

autonomia.
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Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Compreenséao

em leitura

(EFO3LP19)

Identificar e
discutir o propésito
do uso de recursos
de persuasao
(cores, imagens,
escolha de
palavras, jogo de
palavras, tamanho
de letras) em
textos publicitarios
e de propaganda,
como elementos

de convencimento.

(EFO3LP19RS-1)
Compreender

progressivamente a

intencionalidade e a

ideologia presentes
nos textos
publicitarios, a fim
de identificar e
discutir o proposito
do uso de recursos

de persuasao.
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Producdo de
textos
(escrita

compartilhada

e autbnoma)

Escrita

colaborativa

(EFO3LP20)

Produzir cartas
dirigidas a veiculos
da midia impressa
ou digital (cartas
do leitor ou de
reclamacao a
jornais ou
revistas), dentre
outros géneros do
campo politico-
cidadao,

com opinides e
criticas, de acordo
com as
convencdes do
género carta e
considerando a
situagao
comunicativa e o
tema/assunto do

texto.

(EFO3LP20RS-1)
Desenvolver a
capacidade de
argumentacgéo e
identificar as
especificidades de
cartas dirigidas a
veiculos da midia
impressa ou digital
(cartas do leitor ou
de reclamacéo a
jornais ou revistas),
dentre outros
géneros do campo

politico-cidadao,

com opinides

e criticas.
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30

CAMPO DA
VIDA

PUBLICA

Producdo de
textos
(escrita

compartilhada

e autbnoma)

Escrita

colaborativa

(EFO3LP21)

Produzir anuncios
publicitarios,
textos de
campanhas de
conscientizacao
destinados ao
publico infantil,
observando os
recursos de
persuaséo
utilizados nos
textos publicitarios
e de propaganda
(cores, imagens,
slogan, escolha de
palavras, jogo de
palavras, tamanho
e tipo de letras,

diagramacao).

(EFO3LP21RS -1)

Expressar don

capacidade de

linguagem gén  que

(argumentar e

o

requer

e
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30

CAMPO DA
VIDA

PUBLICA

Oralidade

Planejamento e
producao de

texto

(EFO3LP22)

Planejar e produzir,
em colaboracéo
com os colegas,
telejornal para
publico infantil com
algumas noticias e
textos de
campanhas que
possam ser
repassados
oralmente ou em
meio digital, em
audio ou video,
considerando a
situacao
comunicativa, a
organizacao
especifica da fala
nesses géneros e

0 tema/assunto/
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finalidade dos
textos.
3° CAMPO DA | Andlise Forma de | (EFO3LP23) (EFO3LP23RS-1)
VIDA linguistica/sem | composicao dos Analisar o uso de Compreender o uso
PUBLICA iGtica textos adjetivos em dos adjetivos
(Ortografizacao) presentes nos

cartas dirigidas a
veiculos da midia
impressa ou digital
(cartas do leitor ou
de reclamacéo a
jornais ou

revistas), digitais

ou impressas.

textos da esfera
jornalistica e

gradativamente
emprega-los em

suas producoes.
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30

CAMPO DAS
PRATICAS
DE ESTUDO

E PESQUISA

Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Compreenséao

em leitura

(EFO3LP24)

Ler/ouvir e
compreender, com
autonomia, relatos
de observagodes e
de pesquisas em
fontes de
informacoes,

considerando

situacao
comunicativa e o
tema/assunto do
texto.

a

(EFO3LP24RS-1)

Interpretar e analisar

a fala do
outro

(interacdo e

sentido).
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Producdo de
textos
(escrita

compartilhada e

autbnoma)

Producao

textos

de

(EFO3LP25)

Planejar e produzir textos
para

apresentar

resultados de observacgdes

e de pesquisas em fontes
de

informacdes, incluindo,

guando pertinente, imagens,

diagramas e graficos ou

tabelas simples,

considerando a

situacdo comunicativa e 0

tema/assunto do texto.
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Andlise
linguistica/sem
iotica

(Ortografizacao)

Forma de
composicao

dos textos

Adequacéo do
texto as
normas de

escrita

(EFO3LP26)

Identificar
reproduzir,
relatérios
observacao
pesquisa,

formatacéo

eemdeea
e
diagramacgao
especifica
desses
géneros
(passos ou
listas de
itens,
tabelas,
llustracoes,
gréficos,

resum
o dos

result
ados),
inclusive em
suas
versoes

orais.

(EFO3LP26RS-.) e com

Identificar
reproduzir,
gradativa
autonomia,
relatorios

observacao

dee
pesquisa,
com a
formatacéo e
diagramacéao
especifica
desses
géneros
(passos ou
listas de
itens,
tabelas,
ilustracoes,
graficos,
resumo dos
resultados),
inclusive em
suas versoes

orais, a fim
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de
compreender
as formas de
composicéo
dos textos e
apropriar-se
da norma
padréo da

escrita.

30

CAMPO
ARTISTICO-

LITERARIO

Oralidade

Performances

orais

(EFO3LP27)
Recitar cordel e
cantar repentes e
emboladas,
observando as
rimas e

obedecendo ao

ritmo e a melodia.

(EFO3LP27RS-1)
Declamar

poesias
gauchas,
respeitando a
entonacao e a
pontuacéo,
descobrindo novas

palavras do nosso

préprio dialeto.
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Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Decodificagao/Fde

luéncia leitura

(EF35LPO01) Ler e
compreender,
silenciosamente e,
em seguida, em
voz alta, com
autonomia e
fluéncia, textos
curtos com nivel de
textualidade

adequado.

(EF35LPO1RS3-1)
Realizar a leitura e
compreensao de
diferentes géneros
textuais. Consolidar
a leitura de textos
do cotidiano, com
autonomia, de
diferentes géneros
textuais, apoiando-
se em
conhecimentos
sobre o tema do
texto, as
caracteristicas do
portador da
linguagem e do
sistema de escrita,
de modo a
aperfeicoar a

proficiéncia leitora.

611



Leitura/escuta
(compartilhada

e autbnoma)

Formacdo de

leitor

(EF35LP02)

Selecionar livros
da biblioteca e/ou
do cantinho de
leitura da sala de
aula e/ou
disponiveis em
meios digitais para
leitura individual,
justificando a
escolha e
compartilhando
com os colegas
sua opiniao, apés

a leitura.

(EF35LP0O2RS3-1)
Estabelecer e
guestionar critérios
para escolha de um

livro.

39, 4°,

50

TODOS OS] Leitura/escuta

CAMPOS DE

ATUACAO

(compatrtilhada

e autbnoma)

Compreenséao

(EF35LP03)

Identificar a ideia
central do texto,
demonstrando
compreensao

global.

(EF35LPO3RS3-1)
Identificar a ideia
central do
texto,
demonstrando

compreensao global,
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a fim de desenvolver
a
capacidade de

inferenciacéao, de

localizacdo e de

selecéo de

informacdes
relevantes.
(EF35LPO3RS3-2)
Compreender ideias
principais e
secundarias

no texto.
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Leitura/escuta [Estratégia de| (EF35LP04) Inferir | (EF35LP04RS3-1)
(compatrtilhada leitura informacdes Inferir informacdes
e autbnoma) implicitas  nos implicitas nos textos
textos lidos. lidos, para que,
gradativamente,
atribua significados
gue extrapolem o
texto lido.
Leitura/escuta | Estratégia  de | (EF35LPO05) Inferir | (EF35LPO5RS3-1)
(compartilhada | leitura o sentido de Inferir o sentido de
e autbnoma) palavras ou palavras ou
expressoes expressoes, de

desconhecidas em
textos, com base
no contexto da

frase ou do texto.

modo a aprimorar,
progressivamente,
essa capacidade de

atribuir sentidos.
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Leitura/escuta
(compatrtilhada

e autbnoma)

Estratégia

leitura

de

(EF35LPO06)

Recuperar relactes
entre partes de um

texto, identificando

substituicbes
lexicais (de
substantivos por
sinénimos) ou
pronominais (uUso
de pronomes
anaforicos —
pessoais,
pOssessivos,
demonstrativos)
gue contribuem
para a
continuidade do

texto.

(EF35LPO6RS3-1)

Utilizar e
reconhecer os
elementos coesivos
de um texto, assim
ampliando o

vocabulario.
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Producdo de
textos
(escrita

compartilhada

e autbnoma)

Construcdo do
sistema
alfabético/
Convencdes ¢

escrita

(EF35LPO7)

Utilizar, ao produzir
um texto,
conhecimentos
linguisticos e
gramaticais, tais
como ortografia,
regras basicas de
concordancia
nominal e verbal,
pontuagé&o (ponto
final, ponto de
exclamacao, ponto
de interrogacéo,
virgulas em
enumeracoes) e
pontuacéo do
discurso direto,
guando for o caso.

(EF35LPO7RS3-1)

Utilizar, ao produzir
um texto,
conhecimentos
linguisticos e
gramaticais, tais
como ortografia,
regras basicas de
concordancia
nominal e verbal,
pontuacgéo (ponto
final, ponto de
exclamacéao, ponto
de interrogacé